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El proyecto “Desarrollo de la educación intercultural bilingüe en los 
pueblos indígenas Awajún y Wampis de la provincia de Condorcanqui”, 
tuvo	como	ámbito	de	acción	la jurisdicción de la provincia de Condor-
canqui de la Región Amazonas.  Su formulación y ejecución se sustenta 

en	una	alianza	estratégica	en	la	que	participan	instituciones	cuyas	responsa-
bilidades	y	roles	están	directamente	relacionados	con	el	mejoramiento	de	la	
calidad de la educación en dicha jurisdicción, como son la Municipalidad Pro-
vincial de Condorcanqui (MPC), la Asociación Interétnica de Desarrollo de la 
Selva Peruana a través de su Programa de Formación de Maestros Bilingües de 
la	Amazonía	Peruana	(AIDESEP-FORMABIAP)	y	la	Unidad	de	Gestión	Educativa	
Local Condorcanqui (UGEL-C).

En	tal	sentido,	el	proyecto	se	enmarca	en	los	procesos	de	mejoramiento	
de	la	educación	intercultural	bilingüe,	articulados	al	desarrollo	humano	sos-
tenible de los pueblos Awajún y Wampis, por lo cual centra la atención en 
el adecuado manejo de estrategias metodológicas y contenidos para escue-
las	multigrado	en	el	ejercicio	docente	con	enfoque	intercultural	bilingüe,	con	
la	finalidad	de	contribuir	a	mejorar	las	prácticas	docentes	y	sus	capacidades	
profesionales	para	hacer	más	eficiente	su	quehacer,	desarrollando	procesos	
de	 capacitación	 continua	 y	 acompañamiento	 a	 la	 labor	docente	en	el	 aula.		
Asimismo,	se	orienta	al	desarrollo	de	una	gestión	educativa	que	se	caracteri-
ce	por	ser	descentralizada,	democrática	y	participativa,	en	la	medida	en	que	
incorpore	la	participación	de	los	padres	de	familia,	autoridades	locales	y	las	
organizaciones	sociales	en	procesos	educativos	articulados	al	desarrollo	hu-
mano	sostenible,	desde	un	enfoque	intercultural,	lo	cual	se	evidenciará	en	el	
fortalecimiento	de	las	Instituciones	locales	y	la	organización	y	funcionamiento	
de	las	Redes	Educativas	Comunales	(RECs).

Lo que se busca es desarrollar la capacitación de los diferentes actores 
sociales	de	tal	manera	que	se	generen	procesos	de	gestión	social	sustentados	

Introducción
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en	las	fortalezas	de	las	comunidades	locales,	las	Redes	Educativas	Comunales	
y las organizaciones indígenas, en cuanto a recursos humanos, conocimientos 
y técnicas propias, así como el manejo sostenible de los recursos naturales.  
Todo	esto,	para	mejorar	las	prácticas	pedagógicas	de	los	maestros	en	ejercicio,	
así como el desarrollo de aprendizajes situados de los estudiantes de aulas 
unidocentes	y	multigrados,	mediante	procesos	activos	y	participativos,	pro-
moviendo	el	trabajo	cooperativo	y	fortaleciendo	las	relaciones	con	la	familia	
de los alumnos/as y la comunidad, contribuyendo de esta manera a mejorar 
la	calidad	de	la	educación	en	las	instituciones	educativas	de	las	RECs, de los 
pueblos Awajún y Wampis de la provincia de Condorcanqui.

El	presente	documento	está	organizado	en	cinco	capítulos,	 los	mismos	
que	tienen	por	objetivo	orientar	el	trabajo	pedagógico	de	los	docentes	del	III	
ciclo de la EBR con enfoque EIB:

En el Capítulo I,	 se	 presenta	 la	 propuesta	 educativa	 para	 los	 pueblos	
Awajún	y	Wampis	de	 la	provincia	de	Condorcanqui,	 la	misma	que	contiene	
orientaciones para la construcción del currículo a nivel de la escuela, los docu-
mentos	que	facilitan	este	proceso,	así	como	sugerencias	para	la	participación	
de	los	agentes	educativos	y	algunas	estrategias	para	la	transmisión	de	la	cul-
tura.

En el Capítulo II	están	los	propósitos	de	la	Educación	primaria	EIB	para	los	
Pueblos Indígenas Amazónicos.

El Capítulo III	está	referido	al	marco	curricular	que	contiene	los	progra-
mas curriculares, las fundamentaciones, competencias y orientaciones me-
todológicas	de	cada	una	de	las	áreas.	Es	especialmente	en	las	orientaciones	
metodológicas	de	las	áreas	de	Personal	Social	y	Ciencia	y	Ambiente	donde	el	
docente	encontrará	orientaciones	de	cómo	trabajar	a	partir	de	las	actividades	
socio-productivas	y	la	problemática	de	la	comunidad.

En el Capítulo IV,	se	hace	una	breve	reflexión	de	algunos	aspectos	que	
se	deberían	de	tener	en	cuenta	al	evaluar	en	base	a	esta	propuesta	educativa	
con enfoque en EIB.

En el Capítulo V, se encuentran los cuadros de saberes organizados por 
actividades	que	se	realizan	en	las	comunidades	y	que	forman	parte	de	toda	la	
propuesta	educativa.



La Propuesta Educativa
para los Pueblos 

Awajún y Wampis de la 
Provincia de Condorcanqui

I



“La interculturalidad más que un 
concepto, en el sentido de una 
representación mental, es un proceso 
o un proyecto. Lo que esto quiere decir 
es que su valor, más que descriptivo es 
político y no que sea imposible llegar a 
una conceptualización sobre el asunto.  La 
Interculturalidad es un proyecto asumido 
por algunas organizaciones sociales, por 
educadores y por intelectuales de diversas 
tradiciones, uno de cuyos propósitos 
es develar las formas en que ha sido 
históricamente asumida la diferencia 
cultural y construir nuevas formas de 
relación entre grupos humanos y sujetos 
en sociedades multiculturales”.
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El	 Programa	Curricular	Diversificado	 para	 los	 Pueblos	 Indígenas	 de	 la	
Amazonia Peruana es el fruto de muchos años de trabajo realizado en 
el marco del Programa de Formación de Maestros Bilingües de la Ama-
zonía	Peruana	que	el	Instituto	Superior	de	Educación	Público	“Loreto”	

y	la	confederación	indígena	AIDESEP	coejecutan	desde	1988,	con	el	fin	de	con-
tar	con	una	propuesta	educativa	alternativa	que	responda	a	las	necesidades	y	
demandas de los pueblos indígenas amazónicos.

Son años de permanente revisión y validación de una experiencia que 
tiene	como	propósito	incorporar	los	conocimientos	de	los	pueblos	indígenas	a	
los	procesos	educativos	que	se	desarrollan	en	las	instituciones	educativas,	con	
la	finalidad	de	asegurar	su	pertinencia	y	de	esta	manera	mejorar	los	servicios	
que	ofrecen.	Esta	propuesta	educativa	para	los	pueblos	indígenas	amazónicos,	
fue	seguida	de	procesos	de	acercamiento	a	los	saberes	y	prácticas	propias	de	
cada pueblo indígena, lo cual se inició el año 2002 con la elaboración del Pro-
grama	Curricular	Diversificado	para	el	pueblo	Kichwa	del	 río	Napo,	después	
fue	el	Programa	Curricular	Diversificado	de	Educación	Primaria	 Intercultural	
para	 la	Zona	de	la	Reserva	Nacional	Pacaya	Samiria	(Pueblo	Kukama	-	Kuka-
miria 2006) y ahora son los pueblos Awajún y Wampis que se esfuerzan por 
recuperar	sus	saberes,	conocimientos	y	prácticas	propias	y	tomando	para	ello	
como	referente	al	Programa	Curricular	Diversificado	para	los	pueblos	Indíge-
nas de la Amazonía Peruana elaborado por el FORMABIAP - AIDESEP/ISEPL.  
Este proceso no ha sido sencillo, sobre todo cuando el propósito es contar con 
un	instrumento	construido	de	manera	participativa,	en	el	que	se	incorporen	
las demandas y necesidades de los padres y madres de familia, así como sus 
saberes	y	sus	formas	propias	de	transmitirlos	y	evaluarlos.

Se	ha	partido	de	la	premisa	de	que	la	educación	intercultural	bilingüe	es	
una	propuesta	que	está	por	construirse,	es	una	meta	a	alcanzar,	una	tarea	por	
realizar, porque en este momento la relación entre las culturas indígenas y la 
cultura	occidental	dominante	se	da	en	situaciones	de	desigualdad	y	conflicto,	
son asimétricas en términos de poder. Por eso es necesario asumirla como un 
proceso	permanente	de	construcción	de	relaciones	equitativas,	de	aprendiza-
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je	entre	personas,	grupos,	conocimientos,	valores	y	tradiciones	distintas,	pero	
con respeto y en igualdad de condiciones.  Es necesario devolverle la dignidad 
a las culturas originarias en el reconocimiento y la validez de sus aportes en 
distintos	campos	del	conocimiento.

¿Cómo diseñar una educación pertinente para los niños y niñas indí-
genas considerando que son miembros de pueblos con derechos colectivos 
reconocidos y no sólo parte de la población rural?	Esto	exige	identificar	sus	
aspiraciones y demandas, fuentes y formas de vida así como sus saberes, co-
nocimientos,	valores,	normas	y	sus	formas	propias	de	acceder	a	éstos	y	articu-
larlos con los que corresponden a los requerimientos de cada nivel del sistema 
educativo	nacional.	 	Esto	tiene	que	ver	con	el	 logro	de	uno	de	los	objetivos	
principales	de	las	Instituciones	Educativas	que	es,	ofertar	una	educación	perti-
nente	y	de	calidad,	lo	cual	es	una	exigencia	mayor	para	aquellas	instituciones	
que se ubican en las comunidades de pueblos indígenas ya que mucho de lo 
que	se	haga	y	se	logre	en	la	escuela	tiene	que	ver	con	la	continuidad	histórica	
de estos pueblos, frente al avance de un proceso que se inicia mucho antes de 
la entrada de la educación escolar, pero que se acelera con la llegada de esta y 
que se orienta hacia la asimilación de las poblaciones indígenas a la sociedad 
nacional, en el marco de un proyecto etnocéntrico y homogeneizador que des-
conoce la diversidad socio - cultural, el mismo que se impone desde el Estado 
Nación.

En	el	caso	de	los	pueblos	Awajún	y	Wampis,	desde	tiempos	inmemoriales	
su fuente de vida ha sido el territorio en el que estaba asentado y los recursos 
que	les	permitían	satisfacer	sus	necesidades	biológicas,	sociales	y	espirituales.		
De allí que la defensa del territorio sea una de sus principales reivindicaciones 
dado que de él depende la calidad de vida de sus habitantes (alimentación, 
salud, vivienda, etc.).  Esta es la razón principal por la que la educación en los 
pueblos Awajún y Wampis debe tener como propósito desarrollar en los ni-
ños,	niñas	y	adolescentes	capacidades	y	actitudes	que	les	permitan	valorar	y	
desenvolverse	eficientemente	en	su	entorno	ecológico	y	socio	-	cultural.

En	tal	sentido,	según	la	visión	de	los	pueblos	Awajún	y	Wampis,	la	cali-
dad de la educación no solamente debe medirse en función del dominio de la 
lectura,	la	escritura,	el	manejo	de	las	operaciones	matemáticas	y	el	dominio	
del castellano, sino que también debe tenerse en cuenta el desarrollo de ca-
pacidades, conocimientos, valores y normas que se orienten a la defensa del 
territorio, el manejo sostenible de sus recursos naturales y el mejoramiento de 
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La Propuesta Educativa

las	condiciones	de	vida.		Todo	esto	con	el	objetivo	de	recuperar	las	condiciones	
que aseguren el bienestar de las familias y comunidades.  Con este propósito 
las actividades	socio-productivas	y	la	problemática	de	la	comunidad se deben 
constituir	en	medios	de	aprendizaje-enseñanza	y	satisfacción	de	las	necesida-
des	básicas.  Esto se complementa con la visión en la que los aprendizajes de 
los niños, niñas y adolescentes deben desarrollarse en diferentes espacios de 
la comunidad, así como en diferentes momentos del día, principalmente en el 
marco	de	las	actividades	socio-productivas,	respetando	las	prácticas	propias	
de acceso, transmisión, socialización de los conocimientos y formación de la 
persona en concordancia con la cosmovisión y cultura Awajún y wampis. Com-
plementariamente,	accediendo	a	conocimientos	y	prácticas	culturales	y	pro-
ductivas	de	otras	vertientes	culturales,	con	una	actitud	crítica	e	intercultural.

Desde	esta	visión,	se	apuesta	por	una	Educación	Básica	Regular	con	en-
foque	intercultural	bilingüe,	que	responda	a	las	reales	características,	necesi-
dades e intereses de los pueblos Awajún y Wampis, que se desarrolle a través 
de estrategias que no rompan con el proceso de socialización que los niños 
y	niñas	tienen	dentro	de	su	grupo	familiar	y	comunitario,	y	que	no	pretenda	
remplazar	a	la	familia	y	a	la	comunidad	en	su	rol	educativo.		Esto	teniendo	en	
cuenta	que	la	Educación	Básica	en	sus	primeros	Ciclos,	por	desarrollarse	en	los	
primeros años de vida del ser humano, debe jugar un papel determinante en 
la	afirmación	de	la	identidad	étnica,	así	como	en	el	desarrollo	de	capacidades	
que	le	posibiliten	a	los	niños	y	niñas	un	eficaz	desenvolvimiento	en	su	medio	
socio	natural	y	de	actitudes	abiertas	que	le	permita	tomar	contacto	con	aque-
llo	que	es	diferente	a	su	cultura,	sin	sentirse	amenazados	ni	tener	que	perder	
su	identidad.

CALIDAD
DE BOSQUE

BIENESTAR

CALIDAD 
EDUCATIVA

CALIDAD
DE VIDA
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Es	así	que	esta	propuesta	educativa	busca	articular	a	la	escuela	con	los	
procesos	formativos	que	se	realizan	fuera	de	ella	a	través	de	dos	estrategias	
complementarias: por un lado, el maestro debe incorporar en su trabajo esco-
lar los conocimientos, métodos y sistemas de evaluación propios de su pueblo; 
y,	por	otro,	motivar	el	desarrollo	de	los	procesos	de	socialización	que	han	sido	
sumamente debilitados en muchas comunidades, precisamente por la presen-
cia de la escuela.

Los procesos de socialización se realizan a dos niveles: a) ayudando a los 
padres	a	comprender	la	importancia	que	tiene	la	transmisión	de	los	conoci-
mientos y valores de su pueblo para asegurar las condiciones de un desarrollo 
autónomo y sostenible en su territorio e inculcando en los niños y niñas el 
interés	por	acceder	a	esos	conocimientos;	b)	Incentivando	el	aprendizaje	del	
conocimiento indígena en los procesos que se desarrollan desde la escuela.

Los conocimientos indígenas y los procedimientos para acceder a ellos se 
incorporan en la escuela a través del desarrollo de Unidades de Aprendizaje 
basados	en	la	realización	de	las	actividades	socio	-	productivas	(caza,	pesca,	re-
colección,	agricultura,	elaboración	de	objetos	diversos	con	distintas	técnicas),	
así	como	la	problemática	de	la	comunidad	(niños/as	desobedientes,	robos	en	
la comunidad, enfermedades, problemas de linderación, desnutrición, falta de 
recursos naturales para vivienda, alimentación, entre otros).

Esta estrategia de trabajo permite que el conocimiento indígena ingrese 
al	ámbito	escolar	desde	sus	propios	contextos	significativos.		A	su	vez	genera	
espacios de aprendizaje en los cuales los niños pueden naturalmente apelar a 
sus	conocimientos	previos	y	enriquecerlos.		Su	desarrollo	modifica	de	manera	
sustancial	el	papel	de	la	escuela	convirtiéndose	en	un	espacio	intercultural	de	
articulación	entre	diferentes	sistemas	de	conocimientos	y	valores.

Las actividades productivas y sociales y la problemática de la comuni-
dad como ejes integradores

El	 Programa	 Curricular	 Diversificado	 incluye	 además	 un	 conjunto	 de	
cuadros	referidos	a	las	actividades		socio	-	productivas,	que	originalmente	se	
elaboraron	como	programas	de	Naturaleza	y	Sociedad.		En	el	acápite	siguiente	
se	comprenderá	su	importancia	en	la	organización	de	las	Unidades	de	Apren-
dizaje.
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Para su desarrollo se cuenta con un conjunto de cuadros referidos a las 
actividades	socio	-	productivas	que	distinguen	las	actividades	orientadas	a	la	
extracción de un recurso natural (caza, pesca y recolección) o a la producción 
(agricultura),	de	aquéllas	otras	cuyo	fin	es	la	fabricación	de	artículos/artefac-
tos	diversos	(por	ejemplo	utensilios,	vestidos,	adornos	o	trampas	para	cazar).		
Una	vez	definidas	 las	actividades	cuenta	con	el	tipo	de	conocimiento	pues-
to	en	práctica	al	momento	de	realizarlas.		En	función	ello	se	organizaron	los	
siguientes	ejes	temáticos:	Recurso	Natural/Objeto,	Medio	Ambiente,	Técnica	
y Fin/Organización Social.

	� Eje Recurso Natural/Objeto, incluye los conocimientos referidos a la 
identificación	de	los	recursos,	sus	características,	formas	de	clasifi-
cación y comportamiento.

	� Eje	Medio	Ambiente,	considera	las	características	del	ecosistema	en	
el	cual	se	encuentra	el	recurso,	su	hábitat,	ubicación	en	la	cadena	
trófica,	ciclo	diario	y	vital,	y	su	relación	con	diferentes	factores	bioló-
gicos,	astronómicos,	hidrológicos	y	climáticos.

	� Eje	Técnica	se	ubican	diversas	estrategias	utilizadas	para	apropiarse	
de los recursos y transformarlos, las relaciones de cooperación a las 
que	se	apela	para	el	desarrollo	de	la	actividad.

	� Eje	Fin/Organización	Social,	es	el	destino	social	que	se	le	dará	al	re-
curso obtenido, así como las precauciones y prohibiciones que de-
ben tomarse en cuenta al momento de prepararlo, distribuirlo o 
consumirlo.

Cada	eje	está	compuesto	por	un	conjunto	de	conceptos	integradores	que	
son llamados variables. Algunas de éstas, pertenecientes al eje Medio Am-
biente, han sido tomadas de ciencia y ambiente, como ecosistema, nicho eco-
lógico	y	hábitat.	 	Otras	pertenecen	al	área	de	Personal	Social,	por	ejemplo,	
eventos sociales que alude a los diferentes mecanismos mediante los cuales 
las	sociedades	indígenas	han	articulado	sus	unidades	residenciales	(fiestas,	in-
tercambios, visitas).

Una	vez	identificadas	las	variables	de	cada	eje	se	dosificaron	los	conte-
nidos	 educativos	por	 grado.	 En	 este	proceso	 se	 tuvo	especial	 cuidado	para	
garantizar	la	inclusión	de	contenidos	del	currículo	oficial	e	introducir	la	dimen-
sión del cambio social en el tratamiento de las diferentes variables y temas 
que permitan al niño analizar el funcionamiento de su sociedad en sus propios 
términos, así como también el de la sociedad nacional y sus mecanismos.



Programa	Curricular	Diversificado

PCD

20

En	las	áreas	Personal	Social	y	Ciencia	y	Ambiente,	esta	estrategia	de	traba-
jo	ha	permitido	incorporar	una	perspectiva	intercultural	en	las	competencias	
y capacidades que deben manejar los niños y niñas que cursan la educación 
primaria	 y	en	 las	 actitudes	que	deben	desarrollar.	 	Asimismo,	ha	permitido	
introducir	algunas	otras	relacionadas	con	la	identificación	y	defensa	de	los	de-
rechos de los pueblos indígenas y la valoración de su herencia cultural.  En el 
área	de	Comunicación	se	han	incluido	además	competencias	relacionadas	con	
el desarrollo de la segunda lengua, ausentes en la EBR, y se han considerado 
las	formas	de	discurso	propias.		También	se	han	introducido	actitudes	orienta-
das	a	promover	la	valoración	de	la	lengua	indígena.		En	el	área	de	Matemática	
se ha tomado especial cuidado en incorporar las nociones y procedimientos 
matemáticos	propios	de	los	pueblos	indígenas.

Las	fundamentaciones	elaboradas	para	las	áreas	Personal	Social,	Ciencia	
y	Ambiente,	Comunicación	y	Matemática	presentan	algunos	enfoques	y	pro-
cedimientos que se deben tomar en cuenta al momento de desarrollar una 
educación intercultural bilingüe orientada a los pueblos indígenas amazónicos.

La Construcción del Currículo a nivel de la escuela

La	planificación	curricular	es	la	previsión	organizada	de	las	acciones	que	
facilitarán	la	apropiación	y	desarrollo	de	habilidades,	destrezas,	valores	y	co-
nocimientos de los sujetos que aprenden.

Si	la	planificación	curricular	se	realiza	desde	el	enfoque	de	construcción	
curricular,	esta	implica	partir	de	la	realidad	inmediata	en	que	se	desenvuelve	
el	acto	educativo,	realidad	que	tiene	que	ver,	en	este	caso,	con	las	actividades	
productivas	y	sociales	y	la	problemática	de	las	comunidades	y	la	zona.

La	participación	de	los	diferentes	actores	sociales	en	las	diferentes	etapas	
del	trabajo	educativo	(planificación,	desarrollo	y	evaluación)	es	importante	si	
se quiere incorporar los conocimientos, procesos y estrategias de enseñanza - 
aprendizajes propios de cada pueblo en los aprendizajes escolares.

Esta	participación,	en	 las	diferentes	etapas	del	trabajo	educativo,	debe	
partir	de	una	reflexión	que	le	permita	al	maestro	conocer	las	necesidades	y	
demandas de los padres y madres de familia con respecto a la formación inte-
gral de sus hijos e hijas así como las necesidades de aprendizaje de los niños 
y niñas.
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a) Para el recojo de las demandas de los padres de familia.
Partir	de	la	siguiente	pregunta	de	reflexión:
¿Cuál	es	la	situación	actual	de	la	formación	de	niños,	niñas	y	jóvenes	
de la comunidad?

¿Yamai uchi aidaush wajuk unuinagbau ainawa?

ASPECTOS DEMANDAS

¿Qué	deben	aprender	nuestros	hijos(as)	en	la	
escuela	para	defenderse	en	su	vida	cotidiana?
¿Ina uchijish wajina unuimamain ainawa 
ayamtainmash?

¿Qué	deben	aprender	nuestros	hijos(as)	en	la	
comunidad y en sus hogares para defenderse en su 
vida	cotidiana?
¿Ina uchijish wajina unuimamain ainawa nina 
jeenish, batsatkamujinish?

¿Qué	elementos	de	nuestra	cultura	sería	necesarios	
que nuestros hijos(as) aprendan en la escuela?
¿Ina pujutinianash wajina unuimamainita 
ayamtainmash?

¿Qué	es	lo	que	el	profesor	no	enseña	en	la	escuela?
¿Jintinkagtinush wajina jintintsua ayamtainmash?

¿Qué	es	lo	que	nosotros	no	enseñamos	a	nuestros	
hijos(as) en nuestra casa y la comunidad?
¿Ina jeenish uchish waji jintintsuji?

b) Para el recojo de las necesidades de aprendizajes de los niños y niñas

ASPECTOS DEMANDAS

¿A qué venimos a la escuela?
¿Ayamtainmash wagka minaji?

¿Qué	queremos	aprender?
¿Waji unuimagtasa wakegaji?

¿Cómo nos gustaría aprender?
¿Wajuk unuimamainkita?

¿Cómo quisiéramos que el docente nos trate?
¿Jintinkagtinush wajuku amainaita? 
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El siguiente nivel de acercamiento del maestros a la realidad de su comu-
nidad son los siguientes documentos: el calendario comunal de actividades y 
el diagnostico situacional de la comunidad.

	� El calendario comunal de actividades Productivas y Sociales.  Al ini-
cio	del	año	escolar,	se	elabora	o	enriquece	lo	que	ya	se	tiene	en	la	
escuela,	 contando	para	 ello	 con	 la	 participación	 de	 los	 padres	 de	
familia en general.  El calendario es otro instrumento que le va a per-
mitir	al	maestro,	en	este	caso,	partir	de	los	conocimientos	y	prácticas	
culturales locales que se ponen en juego al realizarse las diferentes 
actividades	productivas	y	sociales	en	su	comunidad,	además	de	faci-
litarle	la	planificación	de	su	trabajo	pedagógico	en	coordinación	con	
los actores sociales.

	 Al	elaborar	el	calendario	comunal,	se	deberá	tener	en	cuenta	la	di-
visión	del	tiempo	según	el	pueblo	(Yumitin,	Esattin),	los	indicadores	
por	 cada	 época	 como	 son	 los	 florísticos,	 faunísticos,	 hidrológicos,	
biológicos;	y	las	actividades	productivas	y	sociales	que	la	comunidad	
desarrolla	en	cada	época.	 	También	se	deberá	tener	en	cuenta	 las	
celebraciones	más	 importantes	del	calendario	cívico	escolar	como	
son día de la madre, San Juan, Fiestas Patrias, día del idioma, de la 
educación intercultural bilingüe, y de otras celebraciones y aconte-
cimientos locales como son el aniversario de la provincia, de la orga-
nización regional, de su federación, del 5 de junio, de la comunidad, 
etc.

El calendario comunal de actividades

ESTACIÓN ÉPOCA INDICADORES MES ACTIVIDADES

YUMITIN

Shinutin Canto de las aves
Postura de las aves.

Noviembre, 
Diciembre
Enero

Caza con úum 
(pucuna)
Caza con suwemag, 
dawemag (trampa)

Yujantin Engorde de aves y 
otros animales.
Abundan las víboras.
Los ríos crecen.

Enero a abril Recolección de crías 
de aves.
Caza con escopeta
Recolección de frutas

ESATTIN

Wampushtin Florecimiento de 
Wampush (wimba)
Vaciante de los ríos.

Agosto
Setiembre

Siembra de duse 
(maní), shaa (maíz), 
chacras	de	policultivo,	
caza con trampa.
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	� El diagnóstico situacional de la comunidad.  Es otro documento que 
también	se	utiliza	para	planificar	el	trabajo	educativo	y	al	igual	que	
el	calendario	comunal	de	actividades	productivas	y	sociales	se	ela-
bora,	reajusta	o	enriquece	cada	año	con	la	participación	de	las	au-
toridades comunales y padres de familia en general.  La información 
que	se	registra	en	este	documento	está	relacionada	con	la	identifi-
cación	y	priorización	de	la	problemática	de	la	comunidad.		Estos	pro-
blemas pueden estar relacionados a aspectos calidad de vida: salud, 
alimentación,	vivienda,	conflictos	sociales,	embarazos,	Calidad	edu-
cativa:	formación	de	los	niños	y	niñas,	valores,	normas	propias	y	de	
fuera,	aprendizajes	escolares	y	de	las	actividades	según	sexo	y	edad	
y Calidad de bosque: territorio, medio ambiente, recursos naturales, 
el	desarrollo	de	las	actividades	productivas	propias	e	incorporadas	
y	la	presencia	de	actividades	extractivas	(minería	y	petróleo).		Una	
vez	 identificados	y	priorizados	 los	problemas,	se	deben	 identificar	
las causas que generan el problema para analizar las consecuencias 
y	por	consiguiente	el	planteamiento	de	alternativas	de	solución	que	
involucre	a	la	comunidad	en	general	y	a	las	instituciones	presentes	
en	ella	además	de	buscar	apoyo	en	instituciones	de	fuera	sean	del	
Estado u ONGs.
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	� Las matrices de capacidades y conocimientos priorizados de cada 
una de las áreas.  Es un instrumento que se elabora tomando como 
base el Programa Curricular Diversificado de educación primaria in-
tercultural bilingüe para los pueblos Awajún y Wampis, son las com-
petencias y capacidades cuyos contenidos o conocimientos se han 
dosificado	y	contextualizado	para	todo	el	año	escolar,	sirven	como	
orientadores	de	la	planificación	a	corto	plazo	como	es	la	Unidad	de	
Aprendizaje.	Asimismo,	la	información	dosificada	y	contextualizada	
puede	ser	utilizada	como	un	control	de	avances	del	trabajo	docente	
y para la evaluación de los aprendizajes de los niños y niñas.

	� La calendarización del año escolar.  Esta referida a los días y horas 
disponibles	 para	 desarrollar	 el	 trabajo	 educativo.	 La	 temporaliza-
ción,	es	 la	estimación	del	tiempo	que	el	niño	y	niña	necesita	para	
lograr una capacidad.

La programación a corto plazo se realiza mediante instrumentos como la 
Unidad Didáctica	que	a	su	vez	está	integrada	por	las	Unidades de Aprendizaje, 
los Proyectos Educativos	y	los	Módulos de Aprendizaje.  La Unidad de Apren-
dizaje, es el instrumento cuyo esquema ha sido adaptado a los requerimientos 
de la propuesta en EIB, la cual se ha venido implementando a nivel de la pro-
vincia	de	Condorcanqui.	 	El	docente	al	planificar	su	trabajo	educativo	desde	
una	visión	integral,	utilizando	las	actividades,	va	a	encontrar	que	algunos	pre	
requisitos	que	corresponden	a	áreas	como	Matemática	y	Comunicación	no	se	
pueden	integrar	fácilmente	o	totalmente	en	este	proceso	y	si	es	que	se	integra	
es sólo en un determinado momento, esta situación no debe desorientar el 
trabajo del docente sino todo lo contrario debe servir para que analice cada 
uno de estos espacios y las posibilidades que brindan para desarrollar su tra-
bajo	educativo.

Sugerencias para desarrollar el trabajo educativo a partir de las activi-
dades presentadas

El	maestro	también	puede	elaborar	otros	cuadros	para	trabajar	las	activi-
dades que se realizan en su comunidad y que no han sido incluidas en este pro-
grama	curricular	diversificado;	por	ejemplo,	la	construcción	y	mantenimiento	
de piscigranjas, la reforestación de diversas plantas, la fabricación de trampas, 
instrumentos	de	caza	y	pesca	y	otras	actividades	que	se	vienen	incorporando	
en	la	dinámica	de	la	comunidad.
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Tanto	el	 calendario	 comunal	 de	 actividades	 como	el	 diagnóstico	 situa-
cional permiten integrar el trabajo de la escuela con los procesos que se dan 
en la comunidad, esto es fundamental para el desarrollo de una educación 
intercultural	que	articule	conocimientos,	valores	y	métodos	que	proceden	de	
universos	socioculturales	distintos.

Para	desarrollar	esta	tarea	en	un	primer	momento	el	maestro	define	con-
juntamente	con	los	niños	y	niñas	una	actividad	del	calendario	comunal	o	un	
problema	del	diagnóstico	que	deseen	trabajar.		Una	vez	realizada	esta	selec-
ción,	 los	 niños/as	 conversan	 acerca	de	 lo	 que	 conocen	 sobre	 la	 actividad	 y	
sobre lo que desean aprender de ella.  En este momento también pueden ir 
identificando	a	los	agentes	educativos	que	pueden	apoyar	en	estos	procesos,	
los materiales que necesitan y cómo se van a organizar.

Luego que se ha recogido los aportes de los niños y niñas, el maestro 
procede, en un segundo momento, a organizar la información a través de una 
red	o	mapa	semántico	para	después	elaborar	una	secuencia	pedagógica.		Los	
aportes de los niños y niñas se van relacionando con las variables que se pre-
sentan	 en	 los	 cuadros	 referidos	 a	 las	 actividades	 (ver	 cap.	 V)	 y	 los	 traduce	
y	 organiza	 según	 las	 relaciones	 que	 su	 pueblo	 establece	 entre	 los	 distintos	
tipos	de	conocimientos	y	conductas,	y	pone	así	en	evidencia	 los	elementos	
integradores	propios	de	su	pensamiento	como	por	ejemplo,	el	tipo	de	pesca	
a	realizarse	suele	estar	íntimamente	vinculado	a	una	determinada	época	del	
año, el consumo de animales puede promoverse o evitarse según sus caracte-
rísticas	o	comportamientos,	el	uso	de	un	determinado	instrumento	de	trabajo	
puede implicar la observancia de ciertas restricciones respecto al uso que se 
da al recurso obtenido, entre otros.  Son los saberes que se ponen en juego al 
momento	de	desarrollar	cada	actividad	productiva	y	se	incorporan	otros	que	
los niños y niñas deben aprender a lo largo de la educación primaria.  Seguida-
mente el maestro debe proponer las estrategias de aprendizaje que facilite el 
aprendizaje de estos conocimientos en sus niños y niñas.

Una	vez	terminada	la	fase	de	planificación	de	la	Unidad	de	Aprendizaje	su	
desarrollo combina el trabajo en clase con el desarrollo de tareas en el mon-
te, río, chacra o en una de las viviendas de los comuneros, dependiendo de la 
actividad	elegida.

De acuerdo a la propuesta del Programa el maestro inicia su Sesión de 
Aprendizaje Integral con uno de los aspectos vinculados al desarrollo de la 
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actividad,	según	la	secuencia	que	ha	establecido.	Dichos	aspectos	se	abordan	
a	través	de	un	trabajo	integrado	entre	las	áreas	Personal	Social	y	Ciencia	y	Am-
biente.		El	trabajo	en	las	demás	áreas	se	articula	a	partir	de	las	experiencias	
realizadas en éstas.

El	desarrollo	de	 la	actividad	puede	darse	en	diferentes	marcos	sociales	
y	organizativos.		En	algunas	ocasiones	el	maestro	participará	con	los	niños	en	
una	fase	de	una	actividad	que	está	desarrollando	una	familia	o	la	comunidad	
en su conjunto.  Podría tratarse de una minga para sembrar maní, maíz, yuca, 
rozar	o	talar	el	bosque,	de	una	fiesta,	o	del	seguimiento	de	la	distribución	de	
un animal cazado.  En otras ocasiones puede pedir ayuda a un comunero para 
el	desarrollo	de	una	unidad	de	aprendizaje	que	ejecutará	con	los	niños	y	niñas.		
También puede coordinar con un padre o madre de familia para visitar su casa 
o	su	chacra	con	el	fin	de	observar	su	trabajo,	conversar	o,	si	fuese	necesario,	
ayudarles.

A	su	vez	la	participación	de	los	niños	y	niñas	en	las	actividades	puede	dar-
se	de	dos	maneras:	observando	o	haciendo.		Esto	dependerá	de	la	actividad	
elegida y de las normas de socialización de su pueblo en función de su edad y 
sexo.

El	 desarrollo	de	un	 trabajo	 articulado	entre	 la	 escuela	 y	 la	 comunidad	
también	puede	darse	a	 través	de	 la	ejecución	de	temas	más	puntuales	sur-
gidos	a	propósito	del	desarrollo	de	la	actividad	socio	-	productiva	elegida:	la	
participación	en	campañas	de	saneamiento	ambiental	o	de	prevención	de	en-
fermedades,	la	reforestación,	la	siembra	de	chacras	de	policultivos	u	otros.

Esta	manera	de	asumir	la	planificación	y	el	desarrollo	de	su	trabajo	edu-
cativo	ofrece	al	maestro	la	oportunidad	de	canalizar	su	creatividad	y	de	ejercer	
su autonomía, diseñando nuevas experiencias de aprendizaje para los niños y 
niñas y ofreciéndoles diferentes experiencias para construir su conocimiento.  
Las	posibilidades	que	ofrece	este	tipo	de	trabajo	son	ilimitadas	y	dependerán	
de	los	procesos	de	construcción	colectiva	y	permanente	que	se	vayan	dando	
en	cada	pueblo,	con	la	participación	de	los	maestros,	los	niños	y	las	niñas	y	los	
diferentes agentes de la educación indígena.

El maestro debe tener en cuenta que en relación al proceso de construc-
ción curricular se debe de hacer lo siguiente:
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 9 Reconocer y valorar la riqueza y vigencia de la herencia cultural ex-
presada en la diversidad de conocimientos, destrezas, valores y cua-
lidades	que	un	individuo	o	el	grupo	pone	en	práctica	al	realizar	una	
actividad.

 9 Investigar	 las	diferentes	 formas	y/o	estrategias	para	 transmitir	 las	
concepciones,	conocimientos	y	demás	elementos	de	su	cultura	a	los	
niños y niñas de su pueblo.

 9 Promover	 espacios	 de	 diálogo	 que	 permita	 intercambiar	 conoci-
mientos	y	experiencias	relacionados	con	prácticas	curativas	que	fa-
vorecen	el	desarrollo	de	habilidades,	conocimientos	y	actitudes	en	
los niños y niñas.  Así como explorar si la no realización de estas 
prácticas	pueden	influir	negativamente	en	el	desempeño	de	un	niño	
o niña en la escuela, y cómo desde la educación formal el profesor 
puede contribuir al desarrollo de los mismos.

 9 Incorporar las formas propias de enseñanza - aprendizaje en los pro-
cesos que se desarrollan en la escuela, para lograr que los estudian-
tes	construyan	sus	aprendizajes	de	una	manera	espontánea,	directa	
y	eficaz.

Para la participación de los agentes educativos de la comunidad es ne-
cesario:

 9 Que	el	maestro	dialogue con los sabios, sabias, padres y madres de 
familia, autoridades de la comunidad y otros, para saber qué quie-
ren y esperan de la escuela, qué valores (propios y de fuera) y prin-
cipios	tienen	mayor	significado	en	el	desarrollo	de	su	pueblo	con	el	
propósito	de	encauzar	su	tarea	a	la	práctica,	en	primer	lugar,	de	los	
valores.

 9 Establecer	mecanismos	para	asegurar	su	participación	en	la	gestión	
educativa,	particularmente	en	el	desarrollo	de	aprendizajes	de	los	
niños y niñas, promoviendo la transmisión de conocimientos pro-
pios	en	sus	respectivos	espacios	y	tiempos.

	 Las estrategias de transmisión de la cultura
  Se mencionan aquí algunas de las estrategias que se ponen en jue-

go; todas ellas encaminadas a lograr en el niño o niña el desarrollo 
de los conocimientos, valores, destrezas, conductas que le permiten 
integrarse a su comunidad, comportarse adecuadamente y ser acep-
tado como un miembro pleno de la comunidad.
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Desde el contexto escolar, los docentes deben:
a) Promover en las madres y padres de familia los cuidados y conductas 

que reciben el niño y la niña desde el momento en que nacen y que 
están	relacionadas	con	su	proceso	de	formación.		Por	ejemplo	frotar	
las piernas del bebé con la grasa del chañu (oso) para fortalecerlas 
y	logre	caminar	rápido.		Estas	prácticas	culturales	de	curaciones	con	
diversos recursos naturales y conductas involucran al niño(a) y a los 
integrantes del entorno familiar.

b) Promover los procesos de aprendizaje y transmisión continua de 
conocimientos	relacionados	con	las	actividades	que	realiza	el	padre,	
madre o persona adulta, la observación y la escucha juegan un rol 
muy importante en el aprendizaje de los niños/as quienes apren-
den	participando	en	las	actividades	productivas	y	sociales	que	de-
sarrollan en la familia y en la comunidad.  El padre va haciendo, y 
en menor medida hablando, y el niño va aprendiendo mediante la 
observación y la escucha, reconstruye y representa mentalmente el 
proceso y luego en otro momento lo reproduce.  Las instrucciones 
forman parte de este proceso y son complementarias a los procesos 
de transmisión de conocimientos.

c) Promover los consejos paternos, en tanto estos  juegan también 
un rol importante en los procesos de transmisión de conocimien-
tos.		Este	recurso	se	utiliza	muy	conscientemente.		En	determinados	
momentos y circunstancias cuando se ha visto determinado com-
portamiento en el niño/a, el padre en las madrugadas los aconseja 
o en el momento en que el niño/a comente un acto indebido.  En el 
caso	de	ir	a	una	actividad,	por	ejemplo	de	pesca,	los	consejos	se	dan	
con	la	finalidad	de	advertirle	una	serie	de	peligros	que	puede	correr.		
Estos consejos expresan conocimientos, concepciones o creencias, 
normas de conducta, valores.

d) Promover que la familia cuente relatos a los niños(as), en tanto es 
un	recurso	que	también	es	muy	utilizado	en	la	transmisión	de	cono-
cimientos.		Son	historias	que	se	refieren	al	origen	de	las	comunida-
des,	de	las	actividades	y	de	todos	los	seres	existentes	y	por	medio	de	
los	cuales	se	transmiten	principalmente	las	concepciones	del	ámbito	
espiritual, los valores y normas.
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Es importante que el maestro promueva el desarrollo de estas estrate-
gias de transmisión de conocimientos, a los niños y niñas, desde sus familias 
y	miembros	de	la	comunidad,	en	los	espacios	y	tiempos	que	les	ofrece	la	vida	
familiar y comunal.  Pero también es importante que explore como se pueden 
aprovechar estas estrategias para el desarrollo de los aprendizajes que se de-
sarrollan	en	relación	a	las	actividades	y	a	los	contenidos	escolares.



Propósitos de la 
Educación Primaria 

Intercultural Bilingüe 
desde la Perspectiva 

de los Pueblos 
Indígenas Amazónicos

II



“Lo que es diverso no es desunido, lo 
que es unificado no es uniforme, lo 
que es igual no tiene que ser idéntico, 
lo que es desigual no tiene que ser 
injusto; tenemos el derecho a ser 
diferentes, cuando la igualdad nos 
descaracteriza. Estas son las reglas, 
problamente fundamentales, para 
entender el momento que vivimos.” 

Boaventura Sousa Santos
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Tal como lo plantea el Diseño Curricular Nacional,	el	sistema	educativo	
peruano	se	orienta	hacia	el	fin	fundamental	de	la	educación,	que	es	el	
de contribuir a la formación integral de los educandos y a la construc-
ción	de	una	sociedad	democrática.		Dicho	fin	compromete	a	toda	la	so-

ciedad peruana.

Como	parte	integrante	del	sistema	educativo	nacional	la	educación	prima-
ria	intercultural	bilingüe	para	los	pueblos	indígenas	amazónicos	está	orientada	a	
que los niños y niñas logren los siguientes propósitos.

 � Promover	el	desarrollo	de	su	identidad	personal	y	su	sentido	de	per-
tenencia a un pueblo indígena, así como la observación de sus nor-
mas	sociales	y	la	reafirmación	de	la	cooperación	y	el	intercambio	como	
principios	básicos	de	relación.

 � Favorecer el conocimiento del medio en que viven y el reconocimiento 
del territorio de su pueblo, el cual deben defender y manejar racional-
mente,	porque	constituye	un	legado	ancestral	y	base	fundamental	de	
su vida.

 � Promover	la	práctica	y	vivencia	de	los	valores	propios	de	su	pueblo	y	
de otros que favorezcan el respeto a los derechos humanos y el desa-
rrollo	 de	 comportamientos	democráticos	que	demuestren	 la	 valora-
ción de la diversidad.

 � Fortalecer su capacidad para desenvolverse en su comunidad en dife-
rentes	situaciones	y	para	poner	en	práctica	actitudes	y	estrategias	que	
les permitan resolver problemas, demostrando así el desarrollo de su 
autonomía.

 � Promover el desarrollo de su pensamiento y de un conjunto de es-
trategias intelectuales que favorezcan procesos permanentes de cons-
trucción de aprendizaje.
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 � Favorecer el desarrollo de competencias para la comunicación oral y 
escrita en lengua indígena y en castellano, y promover la valoración 
de las formas propias de expresión de cada pueblo.

 � Promover el conocimiento de la historia de su pueblo como parte de 
la	historia	amazónica	y	del	Perú,	y	valorar	la	importancia	que	tiene	
su estudio para la comprensión de la situación actual.



Marco Curricular

III





Marco Curricular

PCD

37

Área Personal Social

Fundamentación

El	área	Personal	Social tiene	la	finalidad	de	que	los	niños	y	niñas	se	valo-
ren	como	personas	y	se	identifiquen	como	miembros	de	su	grupo	familiar	y	
comunal, así como de su pueblo, al que reconozcan como depositario de una 
rica	herencia	cultural	que	puede	contribuir	significativamente	al	proceso	de	
construcción	de	un	Estado	pluricultural.	Es	a	partir	de	esta	valoración	que	los	
estudiantes	desarrollan	el	sentimiento	de	pertenencia	a	un	país	heterogéneo,	
conformado por diversos pueblos indígenas y personas de diferentes tradicio-
nes culturales, cuyos aportes deben ser reconocidos y valorados.

Para lograr esto, las competencias y capacidades que se presentan en 
los	programas	curriculares	están	orientadas	a,	por	un	lado,	el	reconocimiento 
de lo propio, es decir, de los diversos conocimientos, técnicas y valores que 
sus pueblos han desarrollado y de aquellos que han sido incorporados que les 
permiten	seguir	existiendo	como	tales,	en	constante	dinámica	de	cambio	pero	
siendo igualmente diferentes; y, por otro, el reconocimiento de la diversidad 
cultural local, regional y nacional. Se trata de una aproximación progresiva 
al	reconocimiento	de	los	“otros”,	de	aquellos	que	tiene	cerca	y	con	quienes	
conviven y/o se relaciona y de otros con lo que aunque no tenga un contacto 
directo,	debe	conocerlos	por	ser	parte	de	los	distintos	grupos	socioculturales	
que conforman el país y que aportan a la cultura nacional.

Este	conocimiento	de	los	“otros”	no	se	refiere	sólo	a	saber	de	su	existen-
cia,	sino	más	bien	a	tratar	de	explorar	su	cultura,	de	conocer,	respetar	y	valorar	
aquellas formas de vivir, de pensar, de ser, que los diferencian del resto.  Nos 
referimos a conocer sus aportes a la cultura nacional, sus conocimientos y 
técnicas, sus necesidades y la forma en que resuelven sus problemas día a día. 
Está	orientado	a	desarrollar	en	los	niños	y	niñas	la	capacidad	para	compren-
der,	respetar	y	valorar	las	diferencias	entre	unas	y	otras	personas	con	distinta	
tradición	cultural,	superar	las	situaciones	de	conflicto,	todo	tipo	de	discrimina-
ción y de prejuicios para lograr la construcción de una sociedad con equidad, 
basada en los principios de la democracia y la interculturalidad.
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El	desarrollo	de	la	identidad	personal,	asociado	a	la	autoestima	y	la	au-
tonomía de los niños y niñas, son elementos indispensables para la formación 
de	personas	 con	 relación	 positiva	 consigo	misma	 y	 con	 los	 otros,	 y	 para	 la	
construcción de la personalidad, la misma que se demuestra a través del pen-
samiento	crítico	y	la	capacidad	de	expresar	ideas	y	opiniones	propias	con	se-
guridad, así como de tomar decisiones individualmente o en grupo de acuerdo 
a la edad o el grado de madurez de los niños y niñas.

El	trabajo	educativo	orientado	a	promover	el	desarrollo	de	niños	y	niñas	
con	una	autovaloración	positiva,	es	una	tarea	sumamente	difícil	en	un	contex-
to intercultural en el cual los derechos de los pueblos indígenas y habitantes 
de	las	áreas	rurales	son	muchas	veces	atropellados	y	sus	miembros	sometidos	
a diversas formas de discriminación y dominación a las cuales los niños y niñas 
no	son	ajenos.		El	desarrollo	del	sentimiento	de	identidad	está	estrechamente	
vinculado con la aceptación de uno mismo, lo que en el caso de los estudiantes 
de los pueblos amazónicos implica aceptar sus raíces culturales y valorarlas.  
Ésta	es	una	opción	difícil	ya	que	la	experiencia	les	ha	enseñado	que	es	mejor	
esconder	su	identidad	para	evitar	la	vergüenza	o	el	abuso.		Sin	embargo,	esto	
no	niega	la	necesidad	de	promover,	desde	la	escuela,	espacios	de	afirmación	
de	la	herencia	cultural,	lo	que	a	su	vez	permitirá	la	valoración	de	todas	aque-
llas	formas	distintas	de	ser,	de	vivir	y	de	pensar	de	las	personas	con	las	que	
interrelacionamos.

Esto	dependerá	en	gran	medida	de	la	capacidad	de	los	maestros	de	mo-
dificar	su	visión	de	la	escuela	y	del	futuro	de	sus	pueblos,	ya	que	la	mayoría	
de ellos han sido formados para promover la asimilación a la sociedad envol-
vente.	La	formación	de	niños	y	niñas	con	una	sólida	identidad	personal	que,	
como	hemos	señalado,	es	indesligable	de	su	identidad	como	integrantes	de	un	
grupo	sociocultural	específico,	le	exige	al	maestro	revisar	estas	concepciones	
y desarrollar un nuevo discurso y nuevas conductas en la escuela, así como en 
su entorno familiar y comunal.  Esto sería un requisito fundamental para desa-
rrollar	una	práctica	educativa	que	reconozca	y	valore	la	diversidad.

La	reflexión	de	los	maestros	sobre	la	manera	en	que	sus	concepciones	y	
prácticas	han	inhibido	el	desarrollo	de	la	autoestima	de	sus	alumnos	y	alum-
nas,	debe	también	incluir	una	revisión	de	su	actitud	y	del	tipo	de	relación	que	
ha establecido con ellos.

El	 área	busca	 fortalecer	 también	el	 sentimiento	de	pertenencia	 de	 los	
niños y niñas a su pueblo y cultura. Para ello se propone el desarrollo de com-



Marco Curricular

PCD

39

petencias	que	les	permitirán	reconocer	el	ámbito	que	abarca	su	territorio	an-
cestral	y	la	importancia	que	tiene	para	la	supervivencia	y	el	desarrollo	de	su	
pueblo, así como la valoración de sus conocimientos, técnicas y formas pro-
pias	de	organización	social.		Con	estas	bases	las	nuevas	generaciones	podrán	
participar	de	manera	activa	en	la	construcción	de	un	proyecto	social	y	ecológi-
co que recupere su herencia cultural y la enriquezca con los aportes de otros 
grupos socioculturales, así como la ciencia y la tecnología.

La historia en el proceso de construcción de la identidad personal y co-
lectiva

El acercamiento del niño a la historia del Perú se realiza de manera gra-
dual.  Se parte de la exploración de formas propias de orientarse en el espacio 
y	de	ubicarse	y	referirse	al	pasado	y	al	tiempo	en	general.		La	construcción	de	la	
historia	personal	y	familiar,	que	contribuye	al	fortalecimiento	de	la	autoestima	
y al reconocimiento de la importancia de los hombres y mujeres como actores 
sociales,	 constituye	un	paso	 inicial	 en	este	proceso,	pero	esta	no	 se	 realiza	
en	un	primer	momento	usando	nociones	temporales	lineales,	sino	más	bien	
promoviendo	la	expresión	espontánea	de	los	niños	y	niñas	de	su	propia	forma	
de	ver	su	historia,	y	expresándola	con	sus	propios	códigos,	que	muchas	veces	
pueden parecer confusos e incomprensibles en la lógica de la “historia lineal”.  
Sobre esta base los niños y niñas construyen la historia de su comunidad y de 
su	pueblo	y	afianzan	su	sentimiento	de	pertenencia	a	una	colectividad.

Los	niños	descubren	el	valor	que	tiene	la	historia	cuando	explican	y	com-
prenden el pasado en su relación con el presente y cuando conocen los aportes 
de	las	diferentes	sociedades	a	lo	largo	del	tiempo.		Por	ello,	la	incorporación	
de nuevas técnicas e instrumentos de trabajo, los cambios en la organización 
social y económica y las estrategias a través de las cuales el territorio de su 
pueblo	ha	sido	enajenado,	así	como	la	 introducción	de	nuevas	 instituciones	
en	la	comunidad,	se	abordan	en	relación	con	procesos	históricos	más	amplios	
ubicados	en	 las	diferentes	épocas.	 	 Se	 identifican	y	analizan	otros	procesos	
significativos	de	la	historia	de	cada	pueblo	amazónico	poniendo	en	relieve	sus	
relaciones con hechos y acontecimientos sucedidos en otras partes del Perú y 
el mundo.

Al estudiar la historia del Perú también se enfoca el conocimiento de las 
culturas	ancestrales	que	florecieron	en	los	Andes	y	 la	costa.	 	Esto	se	hace	a	
partir	del	estudio	de	sus	logros	tecnológicos	y	de	los	intercambios	que	sostu-
vieron	con	los	pueblos	amazónicos.		De	esta	manera	se	enfatizan	las	relaciones	
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que	se	han	dado	entre	diferentes	culturas	y	pueblos	desde	tiempos	ancestra-
les.

La integración de las áreas Personal Social y Ciencia y Ambiente

El	desarrollo	del	área	Personal	Social	en	la	escuela	primaria	está	estrecha-
mente vinculado al de Ciencia y Ambiente dado	el	carácter	sincrético	del	pen-
samiento	del	niño	que	concibe	la	realidad	desde	una	perspectiva	globalizante.		
En el caso de la educación intercultural orientada a pueblos indígenas este 
argumento	a	favor	de	un	trabajo	conjunto	entre	las	dos	áreas	se	enriquece con 
la valoración y respeto de su visión unitaria del mundo social y natural.

En	esta	propuesta	se	promueve	la	integración	entre	las	áreas	a	través	de	
la	realización	de	las	actividades	socio-productivas	de	la	comunidad,	como	son:	
pesca, caza, recolección, agricultura,  elaboración de recipientes, etc. así como 
de	otras	que	se	han	incorporado	en	los	últimos	años	como	piscigranja,	crianza	
de	diversos	tipos	de	animales,	reforestación,	etc.		El	trabajo	escolar	a	partir	de	
las	actividades	socio-productivas	le	ofrece	además	al	maestro	la	posibilidad	de	
orientar	el	aprendizaje	de	los	niños	y	niñas	a	partir	de	contextos	significativos	
que	les	permitan	comprender	su	utilidad	y	recuperar	sus	conocimientos	pre-
vios en el proceso de construcción de nuevos conocimientos.

Las	áreas	Personal	Social	y	Ciencia	y	Ambiente	desarrolladas	de	mane-
ra integrada ofrecen a los niños y niñas un conjunto de experiencias que les 
ayudarán	a	fortalecer	su	identidad	personal	y	colectiva,	promover	su	capaci-
dad	para	desenvolverse	en	su	medio,	demostrando	actitudes	que	favorezcan	
la	convivencia,	y	potenciar	el	desarrollo	de	sus	capacidades	críticas	y	creativas.

El	marco	conceptual	y	operativo	que	se	presenta	a	propósito	del	trabajo	
integrado	de	estas	áreas	intenta	ser	coherente	con	la	visión	unitaria	del	mun-
do propia de los pueblos indígenas y ofrecer a los maestros orientaciones para 
apoyarlos en su tarea de promover el aprendizaje de conceptos, destrezas y 
valores	a	partir	de	experiencias	significativas	que	consideren	los	saberes	pre-
vios	de	sus	alumnos.		Esto	le	permitirá	comprender	como	se	ha	desarrollado	
la formación de valores en su pueblo, revisar la manera en que ha venido tra-
bajando y construir una nueva estrategia que recoja los valores propios de 
su	herencia	cultural	e	identifique	las	experiencias	concretas	en	que	éstos	se	
manifiestan.		Al	mismo	tiempo,	podrá	enriquecer	este	proceso	con	nuevos	re-
ferentes que le permitan a los niños interactuar en diversos contextos sociales 
y responder a los nuevos retos y exigencias que le plantea la sociedad actual.
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Área de Ciencia y Ambiente

Fundamentación

El	área	de	Ciencia	y	Ambiente	contribuye	a	que	los	niños	y	niñas	conozcan	
y valoren su territorio como base para la supervivencia y desarrollo de su pue-
blo, reconozcan el valor de los conocimientos ecológicos propios para el ma-
nejo	del	bosque	amazónico,	identifiquen	y	asuman	una	posición	crítica	frente	
a	las	prácticas	que	lo	depredan	y	adopten	actitudes	de	defensa	y	conservación	
del	medio.		Esta	área,	al	igual	que	la	de	Personal	Social,	contribuye	a	fortalecer	
el	desarrollo	de	la	identidad	y	la	autoestima	en	los	niños	y	niñas,	así	como	su	
sentido	de	pertenencia	a	un	pueblo.

Esta	área	 se	orienta	a	 reconocer	 y	promover	el	 enfoque	propio	de	 los	
pueblos amazónicos que concibe la relación entre el ser humano y la natu-
raleza en términos de reciprocidad, a diferencia de la concepción occidental 
que	es	marcadamente	utilitaria.		Para	ésta	la	naturaleza	es	vista	como	simple	
proveedora	de	recursos	susceptibles	de	producir	riqueza.	 	La	explicitación	y	
valoración de esta forma diferente de concebir la naturaleza y la relación de 
las personas con ella, es la que permite desarrollar la noción de conservación 
del	medio	y	la	actitud	crítica	frente	a	las	acciones	que	lo	depredan.		Así	mismo,	
es	la	base	para	la	promoción	de	prácticas	que	garanticen	un	manejo	sostenible	
del medio.

De igual manera pone a disposición de los niños y niñas una serie de pro-
cedimientos e instrumentos que les permiten desarrollar un conjunto de habi-
lidades	para	realizar	comparaciones,	descripciones,	clasificaciones,	proponer	
hipótesis y comprobarlas, hacer observaciones rigurosas de la realidad; anali-
zar las relaciones que se establecen entre diferentes componentes del medio 
y entre estos y los diversos procesos que realizan los hombres y mujeres, así 
como	los	significados	que	les	otorgan.

Al	igual	que	en	el	área	de	Personal	Social,	con	la	que	ésta	se	desarrolla	
de	manera	 integral,	para	promover	 la	 construcción	de	aprendizajes	a	partir	
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de los saberes previos de los niños y las niñas, los maestros deben desarrollar 
una estrategia que les permita incorporar el conjunto de conocimientos que 
ellos	adquieren	en	la	práctica	de	las	diferentes	actividades	realizadas	fuera	del	
marco escolar, las cuales forman parte de su proceso de socialización.  De esta 
manera el logro de los aprendizajes relacionados con el reconocimiento de los 
lugares y las interrelaciones que se establecen entre sus componentes, de los 
diversos	tipos	de	plantas	y	su	utilidad,	de	las	distintas	especies	de	animales,	su	
comportamiento, lugares de vida; relacionados con el funcionamiento de su 
cuerpo y las medidas de higiene y alimentación, las estrategias para prevenir y 
curar ciertas enfermedades, etc. son ampliados y profundizados en la escuela 
desde un enfoque intercultural es decir, reconociendo las concepciones y sa-
beres que su cultura u otras culturas han desarrollado sobre los mismos, y a 
partir	de	ellos,	apropiarse	de	los	conceptos	ecológicos	básicos	y	universales.
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e	
le
	p
er
m
ite

n	
m
ov
er
se
	p
ar
a	

sa
tis
fa
ce
r	
su
s	
ne

ce
si
da

de
s.
	In

ve
sti
ga
	c
óm

o	
se
	c
on

ci
be

	e
n	
su
	p
ue

bl
o	
es
to
s	
el
em

en
to
s.

1.
3.
	
Re

co
no

ce
	e
n	
su
	c
ue

rp
o	
lo
s	
ór
ga
no

s	
de

	lo
s	
se
nti

do
s	
y	
la
	fu

nc
ió
n	
qu

e	
cu
m
pl
en

	p
ar
a	
re
la
ci
on

ar
se
	e
n	
el
	m

e-
di
o	
en

	q
ue

	v
iv
e.
	P
ra
cti

ca
	fo

rm
as
	p
ro
pi
as
	d
e	
afi

na
r	
lo
s	
se
nti

do
s	
(p
or
	e
je
m
pl
o:
	p
ar
a	
la
	v
is
ta
:	o

jo
	d
e	
la
ga
rt
o,
	

m
ie

l d
e 

ab
ej

a 
fr

es
ca

, s
an

ta
 E

le
na

, a
lb

ac
a)

, a
sí

 c
om

o 
su

 c
ui

da
do

 e
 h

ig
ie

ne
.

1.
4.
	
D
es
cu
br
e	
lo
	q
ue

	p
ue

de
	h
ac
er
	c
on

	s
u	
cu
er
po

	y
	c
ad

a	
un

a	
de

	s
us
	p
ar
te
s	
al
	re

al
iz
ar
	s
us
	ju

eg
os
	y
	o
tr
as
	a
cti

vi
-

da
de

s 
m

ot
ri

ce
s.

1.
5.
	
D
es
cu
br
e	
a	
pa

rti
r	
de

	s
u	
ex
pe

ri
en

ci
a,
	q
ue

	s
e	
en

cu
en

tr
a	
en

	u
n	
pr
oc
es
o	
de

	c
re
ci
m
ie
nt
o	
y	
de

sa
rr
ol
lo
	y
	d
ife

-
re
nc
ia
	lo

s	
ra
sg
os
	fí
si
co
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
os
	d
e	
lo
s	
ni
ño

s	
y	
ni
ña

s,
	lo

s	
va
lo
ra
	c
om

o	
pa

rt
e	
de

	s
u	
id
en

tid
ad

	s
ex
ua

l.
1.
6.
	
Re

co
no

ce
	lo

	q
ue

	s
ig
ni
fic
a	
es
ta
r	
sa
no

	y
	e
nf
er
m
o	
en

	s
u	
pu

eb
lo
.

1.
7.

 
Re

co
no

ce
 a

lg
un

as
 f

un
ci

on
es

 q
ue

 r
ea

liz
a 

el
 c

ue
rp

o 
hu

m
an

o 
(lo

co
m

oc
ió

n,
 r

es
pi

ra
ci

ón
, n

ut
ri

ci
ón

 y
 d

ig
es

-
tió

n)
,	i
de

nti
fic
a	
lo
s	
ór
ga
no

s	
qu

e	
in
te
rv
ie
ne

n.
1.
8.
	
Va

lo
ra
	y
	p
ra
cti

ca
	fo

rm
as
	p
ro
pi
as
	y
	o
tr
as
	d
e	
hi
gi
en

e	
y	
as
eo

	d
e	
lo
s	
ór
ga
no

s	
y	
pa

rt
es
	d
e	
su
	c
ue

rp
o.

1.
9.
	
Id
en

tifi
ca
	s
itu

ac
io
ne

s	
de

	p
el
ig
ro
	y
	ri
es
go

	p
ar
a	
su
	s
al
ud

	y
	s
eg
ur
id
ad

	q
ue

	p
ue

de
	e
nc
on

tr
ar
	e
n	
su
	m

ed
io
	y
	e
n	

ot
ro
s	
lu
ga
re
s	
en

	lo
s	
qu

e	
se
	d
es
en

vu
el
ve
.	A

su
m
e	
ac
tit
ud

es
	d
e	
pr
ev
en

ci
ón

	d
e	
es
to
s	
pe

lig
ro
s.

1.
10

.	I
de

nti
fic
a	
y	
uti

liz
a	
pl
an

ta
s	
m
ed

ic
in
al
es
,	r
ec
ur
so
s	
na

tu
ra
le
s	
y	
ci
er
to
s	
“s
ec
re
to
s”
	p
ar
a	
la
	p
re
ve
nc
ió
n	
y	
tr
at
a-

m
ie

nt
o 

de
 a

cc
id

en
te

s.
1.
11

.	I
nv
es
tig

a	
y	
pr
ac
tic
a	
fo
rm

as
	d
e	
at
en

ci
ón

	y
	p
ri
m
er
os
	a
ux
ili
os
	e
n	
ca
so
s	
de

	a
cc
id
en

te
s	
al
	d
es
ar
ro
lla
r	
di
ve
rs
as
	

ac
tiv

id
ad

es
:	p

ic
ad

ur
as
	d
e	
in
se
ct
os
,	c
or
te
s	
(a
jí,
	a
je
ng

ib
re
)	y

	h
er
id
as
,	l
is
ia
do

s,
	e
tc
.

1.
12

.	I
de

nti
fic
a	
la
s	
en

fe
rm

ed
ad

es
	m

ás
	c
om

un
es
	d
e	
su
	c
om

un
id
ad

	(d
en

gu
e,
	m

al
ar
ia
,	ti

fo
id
ea

,	p
ar
as
ito

si
s,
	n
eu

-
m
on

ía
,	
in
fe
cc
io
ne

s	
ur
in
ar
ia
s,
	r
eu

m
ati

sm
o	
(k
ua

sh
ip

, 
ta
gk
in
ik

, 
m
ej
eg
ka
sh

, 
ka
ip
)	
y	
pr
ác
tic
a	
m
ed

id
as
	p
ar
a	

pr
ev
en

ir
la
s	
y	
co
m
ba

tir
la
s.

1.
13

. R
ec

on
oc

e 
y 

va
lo

ra
 lo

s 
al

im
en

to
s 

pr
op

io
s 

de
l p

ue
bl

o 
y 

ot
ro

s 
qu

e 
pe

rm
ite

n 
un

a 
al

im
en

ta
ci

ón
 v

ar
ia

da
 y

 b
a-

la
nc

ea
da

.
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o 
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ci

ón
  d

el
 m

ed
io

 a
m

-
bi

en
te

2.
 R

ec
on

oc
e 

y 
va

lo
ra

 la
 d

iv
er

-
si

da
d 

ec
ol

óg
ic

a 
de

l 
pa

ís
. 

A
pl

ic
a 

lo
s 

co
no

ci
m

ie
nt

os
 

qu
e	
tie

ne
	s
ob

re
	lo

s	
ec
os
is

-
te

m
as

 d
e 

su
 m

ed
io

 y
 l

os
 

re
cu
rs
os
	
al
	
pa

rti
ci
pa

r	
en

	
ac
tiv

id
ad

es
	s
oc
io
-p
ro
du

cti
-

va
s 

so
st

en
ib

le
s 

y 
de

sa
rr

ol
la

 
há

bi
to
s	
de

	c
ui
da

do
	y
	p
ro

-
te

cc
ió

n.

2.
1.

 
Re

co
no

ce
 la

 c
on

ce
pc

ió
n 

qu
e 

se
 m

an
ej

a 
en

 s
u 

pu
eb

lo
 d

el
 m

ed
io

 a
m

bi
en

te
 y

 lo
s 

di
fe

re
nt

es
 e

sp
ac

io
s 

qu
e 

co
nf

or
-

m
an

	e
l	m

un
do

	a
	tr
av
és
	d
e	
lo
s	
re
la
to
s.
	In

ve
sti
ga
	e
l	o

ri
ge
n	
de

l	m
un

do
	y
	la
	c
on

ce
pc
ió
n	
de

	lo
s	
se
re
s	
qu

e	
ha

bi
ta
n	

en
 é

l (
an

im
al

es
, p

la
nt

as
, r

ío
s,

 tr
ue

no
s,

 m
on

ta
ña

s 
y 

se
re

s 
es

pi
ri

tu
al

es
)

2.
2.
	

Re
co
no

ce
	y
	d
es
cr
ib
e	
lo
s	
di
ve
rs
os
	e
co
si
st
em

as
	e
n	
lo
s	
qu

e	
se
	r
ea

liz
an

	la
s	
di
fe
re
nt
es
	a
cti

vi
da

de
s	
pr
od

uc
tiv

as
	

(c
az
a,
	p
es
ca
,	a

gr
ic
ul
tu
ra
,	p

is
ci
gr
an

ja
,	e

tc
.)	
e	
id
en

tifi
ca
	lo

s	
se
re
s	
qu

e	
lo
	c
om

po
ne

n,
	a
sí
	c
om

o	
al
gu

na
s	
de

	la
s	

re
la

ci
on

es
 q

ue
 s

e 
da

n 
en

tr
e 

és
to

s.
2.
3.
	

Re
co
no

ce
	p
la
nt
as
	im

po
rt
an

te
s	
de

	s
u	
en

to
rn
o,
	la

s	
de

sc
ri
be

	y
	c
la
si
fic
a	
se
gú

n	
cr
ite

ri
os
	d
e	
su
	p
ue

bl
o	
y	
ot
ro
s.
	

Id
en

tifi
ca
	e
l	m

ed
io
	e
n	
el
	c
ua

l	s
e	
de

sa
rr
ol
la
n	
y	
la
	u
til
id
ad

	q
ue

	p
re
st
an

.	I
nv
es
tig

a	
lo
s	
re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

eb
lo
	q
ue

	
ex

pl
ic

an
 s

u 
or

ig
en

.
2.
4.
	

Id
en

tifi
ca
	y
	d
es
cr
ib
e	
la
s	
pa

rt
es
	d
e	
la
s	
pl
an

ta
s	
y	
lo
s	
pr
oc
es
os
	a
	t
ra
vé
s	
de

	lo
s	
cu
al
es
	r
es
pi
ra
n	
y	
se
	a
lim

en
ta
n.
	

Re
co

no
ce

 la
 n

ec
es

id
ad

 d
el

 s
ue

lo
, a

gu
a,

 a
ire

 y
 lu

z 
pa

ra
 s

u 
de

sa
rr

ol
lo

.
2.
5.
	

Id
en

tifi
ca
	lo

s	
an

im
al
es
	d
e	
su
	e
nt
or
no

	(k
un

ti	n
,	k
un

ti	n
	u
w
eti
	n
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
(k
un

tin
,	k
un

ti	n
	u
w
eti
	n
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
,	k
un

ti	n
	u
w
eti
	n
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
ku
nti

n	
uw

eti
	n
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
	u
w
eti
	n
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
uw

eti
n,
	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
,	c
hi
gk
i,	
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
ch
ig
ki
,	y
ak
iy
a,
	p
is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
,	y
ak
iy
a,
	p
is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
ya
ki
ya
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
,	p

is
ha

k,
	n
ug

ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
pi
sh
ak
,	n

ug
ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
,	n

ug
ka
ya
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
nu

gk
ay
a,
	n
am

ak
),	
lo
s	
de

s-
,	n

am
ak
),	
lo
s	
de

s-
cr
ib
e	
y	
cl
as
ifi
ca
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
lo
s	
cr
ite

ri
os
	d
e	
su
	p
ue

bl
o	
y	
ot
ro
s.
	In

ve
sti
ga
	lo

s	
re
la
to
s	
qu

e	
ex
pl
ic
an

	s
u	
or
ig
en

.
2.
6.
	

D
es
cu
br
e	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
	d
e	
lo
s	
an

im
al
es
	re

la
ci
on

ad
as
	c
on

	s
u	
ca
pa

ci
da

d	
de

	a
da

pt
ac
ió
n	
al
	m

ed
io
	e
n	
qu

e	
vi
ve
	y
	

a	
lo
s	
al
im

en
to
s	
qu

e	
co
ns
um

e	
(f
or
m
a	
de

	p
ic
o	
y	
pa

ta
s,
	ti
po

	d
e	
di
en

te
s,
	ti
po

s	
de

	c
ol
a,
	c
ol
or
	d
e	
la
	p
ie
l,	
fo
rm

a	
de

	
la
	b
oc
a,
	e
tc
.)	
In
ve
sti
ga
	lo

s	
re
la
to
s	
qu

e	
ex
pl
ic
an

	la
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
	y
	c
om

po
rt
am

ie
nt
os
	d
e	
al
gu

no
s	
an

im
al
es
.

2.
7.
	

Id
en

tifi
ca
,	d
es
cr
ib
e	
e	
im

ita
	la
s	
di
fe
re
nt
es
	fo

rm
as
	d
e	
lo
co
m
oc
ió
n	
de

	lo
s	
an

im
al
es
	(p

ak
i,	

ja
pa

, k
as
ha

i, 
at

as
h,

 e
tc

.) 
y 

re
co

no
ce

 s
us

 p
ro

ce
so

s 
de

 a
lim

en
ta

ci
ón

 y
 re

sp
ira

ci
ón

.
2.

8.
 

Re
co

no
ce

 y
 c

om
pa

ra
 la

s 
di

fe
re

nt
es

 m
an

er
as

 e
n 

la
s 

qu
e 

se
 re

al
iz

an
 lo

s 
pr

oc
es

os
 d

e 
al

im
en

ta
ci

ón
 y

 re
sp

ira
ci

ón
 

de
 lo

s 
an

im
al

es
.

2.
9.
	

Id
en

tifi
ca
	la
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
	y
	e
l	c
om

po
rt
am

ie
nt
o	
de

	la
s	
di
fe
re
nt
es
	e
sp
ec
ie
s	
y	
re
co
no

ce
	la
	im

po
rt
an

ci
a	
de

	e
st
e	

co
no

ci
m
ie
nt
o	
en

	la
s	
es
tr
at
eg
ia
s	
uti

liz
ad

as
	p
or
	s
u	
pu

eb
lo
	e
n	
la
	c
az
a	
y	
pe

sc
a.
	

2.
10

	
Re

co
no

ce
,	e
n	
el
	c
al
en

da
ri
o	
co
m
un

al
,	l
as
	é
po

ca
s	
de

l	a
ño

	e
n	
qu

e	
se
	d
es
ar
ro
lla
n	
la
s	
pr
in
ci
pa

le
s	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro

-
du

cti
va
s	
de

	s
u	
co
m
un

id
ad

.	I
de

nti
fic
a	
lo
s	
in
di
ca
do

re
s	
m
ás
	re

le
va
nt
es
	d
e	
ca
da

	é
po

ca
.

2.
11

	
Re

al
iz
a	
ac
tiv

id
ad

es
	d
e	
ca
za
,	p

es
ca
	y
	re

co
le
cc
ió
n	
en

	la
s	
qu

e	
ap

lic
a	
su
	c
on

oc
im

ie
nt
o	
so
br
e	
lo
s	
lu
ga
re
s	
do

nd
e	
ha

-
bi

ta
n 

la
s 

es
pe

ci
es

 d
e 

an
im

al
es

 e
n 

la
s 

di
fe

re
nt

es
 e

ta
pa

s 
de

 s
u 

ci
cl

o 
de

 v
id

a,
 s

ob
re

 lo
s 

al
im

en
to

s 
qu

e 
co

ns
um

en
 

y	
so
br
e	
la
s	
ép

oc
as
	a
pr
op

ia
da

s	
pa

ra
	re

al
iz
ar
	la
	a
cti

vi
da

d.
2.
12

	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

cti
va
s	
de

	d
iv
er
so
	ti
po

:	s
ie
m
br
a,
	c
os
ec
ha

,	c
ri
an

za
	d
e	
an

im
al
es
	m

en
or
es
,	m

in
ga
s,
	

pi
sc

ig
ra

nj
a 

y 
ot

ra
s 

de
 a

cu
er

do
 a

 s
u 

ed
ad

. A
su

m
e 

re
sp

on
sa

bl
em

en
te

 s
us

 ta
re

as
.

2.
13

	
Id
en

tifi
ca
	d
ife

re
nc
ia
s	
en

tr
e	
el
	d
ía
	y
	la
	n
oc
he

	y
	la
s	
re
la
ci
on

a	
co
n	
la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	q
ue

	r
ea

liz
an

	la
s	
pe

rs
on

as
	y
	lo

s	
an

im
al

es
.
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2.
14

	
Re

co
no

ce
	q
ue

	lo
s	
se
re
s	
hu

m
an

os
,	l
os
	a
ni
m
al
es
	y
	la
s	
pl
an

ta
s	
tie

ne
n	
un

	c
ic
lo
	d
e	
vi
da

	s
eg
ún

	la
	c
os
m
ov
is
ió
n	
de

l	
pu

eb
lo
.	R

efl
ex
io
na

	s
ob

re
	o
tr
as
	c
on

ce
pc
io
ne

s	
qu

e	
ex
pl
ic
an

	q
ue

	lo
s	
se
re
s	
vi
vo
s	
na

ce
n	
cr
ec
en

,	s
e	
re
pr
od

uc
en

	y
	

m
ue

re
n.

2.
15

	
In
ve
sti
ga
,	r
ea

liz
an

do
	e
xp
er
im

en
to
s	
se
nc
ill
os
,	a
lg
un

as
	p
ro
pi
ed

ad
es
	d
el
	a
gu

a	
(e
st
ad

o	
fís
ic
o,
	c
ol
or
,	s
ab

or
,	e

tc
.)	
y	

re
co

no
ce

 a
lg

un
os

 d
e 

su
s 

us
os

. 
2.
16

	
In
ve
sti
ga
,	r
ea

liz
an

do
	e
xp
er
im

en
to
s	
se
nc
ill
os
,	a

lg
un

as
	p
ro
pi
ed

ad
es
	d
el
	a
ire

	(
es
ta
do

	fí
si
co
,	o

lo
r)
	R
ec
on

oc
e	
la
	

im
po

rt
an

ci
a	
de

l	a
ire
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Orientaciones Metodológicas para trabajar las Áreas 
Personal Social y Ciencia y Ambiente de manera integrada

La	participación	en	las	actividades	productivas	y	sociales,	así	como	el	tra-
tamiento	de	la	problemática	local	permite	el	desarrollo	integral	de	conocimien-
tos, tal como se van dando en los procesos naturales de socialización del niño 
en su comunidad; los mayores conciben la realidad como un todo integrado y 
el	niño	la	va	conociendo	también	integralmente	además	va	a	ser	una	puerta	
de	entrada	para	el	desarrollo	de	otras	habilidades,	prácticas	y	conocimientos.

Las	orientaciones	que	a	continuación	se	dan,	parten	de	la	realización	de	
una	actividad	y	se	van	presentando	con	cierta	secuencialidad,	con	el	propósito	
de que el profesor pueda orientar el proceso de aprendizaje del niño/a.

	 Para la realización de las actividades productivas y sociales:

 Se pueden presentar los siguientes casos:
El	niño	y	niña	participa	en	la	actividad	desarrollada	por	sus	padres	o	
su familia, para esto el profesor debe coordinar previamente con los 
padres de familia.  El profesor por su parte debe desarrollar su pro-
pia	experiencia.		La	realización	de	esta	actividad	por	parte	del	padre	
de familia en un contexto natural y en los momentos del día en los 
que	la	desarrolla,	deberá	ser	considerada	por	el	profesor	como	una	
actividad	pedagógica.
- El	profesor	y	los	niños	programan	y	realizan	la	actividad	conjun-

tamente con un padre de familia en un contexto real.
- También	podrá	ser	utilizada	una	actividad	no	planificada	rea-

lizada por la comunidad en el marco de un acontecimiento o 
situación que se presenta como la preparación de un animal 
cazado, la curación de un accidentado, la muerte de alguien.  
Reconstruir	la	actividad	a	partir	de	los	testimonios	de	los	niños	
que	han	participado.



Marco Curricular

PCD

51

	 Para la recuperación de los conocimientos puestos en práctica en 
la realización de la actividad:

	 Se	puede	utilizar	 algunas	 técnicas	de	expresión	oral	 y	 gráfica	que	
facilite este proceso.
- El diálogo.	 	El	profesor	promueve	el	diálogo	a	 través	de	pre-

guntas que hace a los niños y niñas sobre los diferentes aspec-
tos de la experiencia desarrollada y cada uno de ellos va dan-
do su respuesta.  Las preguntas pueden hacerse de diferentes 
formas: preguntas en forma oral, preguntas en forma escrita 
presentadas en carteles, que pueden ser sacadas al azar por 
los	niños	y	niñas.		A	partir	de	las	respuestas	el	profesor	va	ha-
ciendo la reconstrucción de la experiencia.  En este proceso el 
profesor por una parte va reconstruyendo la experiencia y por 
otra va propiciando el intercambio de conocimientos entre to-
dos.  Esta estrategia favorece la transmisión de conocimientos 
entre niños y niñas.  El profesor a su vez debe ir respondiendo 
las preguntas de acuerdo a la experiencia que personalmente 
ha vivido.

- La narración.  Los niños y niñas pueden exponer en detalle la 
experiencia vivida y responder a preguntas hechas por el pro-
fesor o sus compañeros.

- La imitación o escenificación.  Los niños y niñas pueden reunir-
se para intercambiar los conocimientos y opiniones recogidas 
en sus experiencias, para luego organizarse y preparar una es-
cenificación.

- El dibujo.  Los niños(as) reconstruyen su experiencia, en uno o 
varios dibujos según su deseo, y la exponen libremente a sus 
compañeros.		Puede	además	responder	a	las	preguntas	que	el	
profesor o sus compañeros le hagan.

	 Para profundizar en el conocimiento integral desarrollado en todo 
el proceso de la actividad:

- Coordinando	la	participación	de	una	persona	mayor	con	la	cual	
se va a conversar sobre todo el proceso y las relaciones que se 
establecen	al	desarrollar	 la	actividad.	 	La	conversación	o	dia-
logo se puede dar en su vivienda o en cualquier otro lugar y 
momento propuesto por esta persona.
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- Investigación	individual	de	los	niños	y	niñas	con	sus	padres	pre-
via orientación y coordinación del docente con los  niños y los 
padres.

- El	profesor	pide	a	 los	niños	que	a	partir	de	 la	reconstrucción	
que han hecho por los procedimientos anteriores o por otros 
que considere, elijan un aspecto sobre el cual ellos quieran pro-
fundizar	más.

- El maestro conversa con los padres para que elijan el aspecto 
sobre el cual ellos deseen o consideran que deben trabajar.

- Mediante	la	elaboración	de	una	ficha	informativa	sobre	el	as-
pecto que se quiere profundizar.  Esto requiere que el profesor 
conozca	bien	la	actividad.

- El	profesor	de	acuerdo	a	 la	actividad	que	se	ha	desarrollado,	
puede	investigar	con	los	mayores	si	conocen	algún	relato	que	
se	refiere	a	ella	y	que	sirva	para	este	propósito.		Si	lo	hay	puede	
pedirle a los padres que se lo narren al niño/a en el momento 
y	sitio	adecuado.		O	puede	solicitarle	a	una	persona	mayor	que	
se lo narre a todos si es posible, pero siempre en las condicio-
nes y lugar que el narrador considere apropiado. Generalmen-
te	el	aula	no	es	este	sitio.

	 Para facilitar a los niños y niñas la identificación de elementos que 
están presentes en la actividad:

- Los	niños	y	niñas	a	partir	del	ejercicio	de	la	observación	y	de	
la	 escucha	 identifican	 los	 elementos	del	 entorno	 y	 van	 reco-
nociendo	y	definiendo	las	características	de	cada	uno	de	ellos.		
Para	el	reconocimiento	de	las	características	de	los	elementos	
se debe tener en cuenta diferentes criterios si es un objeto te-
ner	en	cuenta	su	forma,	tamaño,	material	del	que	está	hecho	y	
el	uso	que	se	le	da.		Si	son	animales	características	corporales	
por	su	régimen	alimenticio,	por	el	lugar	donde	viven,	etc.

- Si	se	quiere	analizar	quienes	participan	en	la	actividad	se	sugie-
re	hacer	la	identificación	y	la	caracterización	teniendo	en	cuen-
ta el rol, el sexo, la edad y las relaciones de parentesco.

- Para	 el	 trabajo	 de	 las	 características	 de	 personas,	 animales,	
plantas, objetos, debe tratar de hacerlo desde las categorías 
que	utilizan	los	conocedores	de	la	comunidad,	puesto	que	ese	
conocimiento no se encuentra registrado en textos o en docu-
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mentos.	Por	ejemplo	las	plantas	la	identifican	de	acuerdo	al	ta-
maño,	si	son	grandes	o	pequeñas	sin	son	cultivadas	o	silvestres,	
si son con espíritu o sin espíritu, etc.

	 Para incorporar el conocimiento de los otros:

- A	partir	del	conocimiento	que	se	tiene	para	la	elaboración	y	uso	
de	los	diferentes	instrumentos	que	se	usan	en	las	actividades,	
los	niños	y	niñas	pueden	identificar	cuáles	son	los	instrumentos	
propios	y	 cuáles	 los	 incorporados	así	 como	su	procedencia	y	
los	conocimientos	que	están	ligados	a	estos.		Esta	es	una	de	las	
formas	a	través	de	los	cuales	se	irá	incursionando	en	el	conoci-
miento	y	prácticas	culturales	de	otros	pueblos.

- Recurrir	a	los	testimonios	de	personas	que	han	venido	a	vivir	a	
la comunidad, o que han viajado a otros lugares o que visitan 
la comunidad para conocer los instrumentos que usan en los 
diferentes pueblos de la Amazonía, en las diferentes regiones 
del país y del mundo.

- Investigar	en	fuentes	bibliográficas	sobre	la	existencia	de	otras	
técnicas	e	 instrumentos	para	desarrollar	 las	actividades,	para	
esto	el	profesor	debe	recurrir	a	la	elaboración	de	fichas	infor-
mativas.

- El profesor debe aprovechar la presencia de personas en la co-
munidad, sea de turistas, autoridades, etc. que puedan acudir 
al	centro	educativo	para	conversar	sobre	estos	aspectos	con	los	
niños.

	 Para abordar la problemática comunal en los procesos educativos:
 
	 En	la	comunidad	cotidianamente	se	presentan	problemas	de	diver-

so	tipo	que	requieren	el	concurso	de	las	familias	o	de	la	comunidad	
en	general	para	su	solución,	esto	conlleva	a	poner	en	práctica	una	
serie de mecanismos de solución según normas culturales propias.  
La	escuela	no	puede	estar	al	margen	de	 la	problemática	comunal	
por	el	contrario	la	considerará	como	oportunidades	para	el	logro	de	
aprendizajes	y	el	desarrollo	de	habilidades,	destrezas	y	actitudes	en	
los	niños	y	niñas,	que	los	prepararán	para	desenvolverse	adecuada-
mente en el contexto natural y social en el que viven.
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	 Para planificar las actividades educativas basándose en la proble-
mática comunal:

	 Los	cambios	que	se	han	operado	en	la	realización	de	las	actividades	
productivas	y	el	manejo	de	los	recursos	naturales	están	generando	
una serie de problemas sociales, económicos y ecológicos en las co-
munidades.

 El problema debe de estar en relación a la vida diaria para que los 
alumnos	encuentren	mayor	 sentido	en	el	 trabajo	que	 realizarán	y	
generar interés por examinar de manera profunda todos los aspec-
tos	que	permitan	encontrar	alternativas	de	solución.		Asimismo	los	
alumnos	 se	 sentirán	 involucrados	 y	 con	mayor	 compromiso	 en	 la	
medida	en	que	identifican	en	el	problema	un	reto	y	una	posibilidad	
de	aprendizaje	significativo.

	 Para	abordar	esta	problemática	desde	la	escuela	se	propone	lo	si-
guiente:

- Identificar el problema que se quiere trabajar
 De los diferentes problemas que se presentan en la comunidad 

los	alumnos	con	el	apoyo	del	profesor	elegirán	el	que	les	resul-
te	más	interesante	e	importante.		Estos	problemas	pueden	es-
tar en relación al territorio, la extracción de recursos naturales, 
salud, alimentación y otros que afectan las relaciones sociales 
en la comunidad.

- Descripción del problema
	 Para	esto	es	necesario	identificar	y	analizar	el	escenario	o	cir-

cunstancias en el que se presenta el problema.  Elaborar un 
listado sobre lo que se conoce sobre el problema, sus posibles 
causas y consecuencias.

- Identificación de lo que se necesita conocer
	 Para	proponer	alternativas	de	solución	al	problema.		Se	puede	

elaborar grupalmente una lista de preguntas de lo que se nece-
sita saber para poder solucionar el problema.
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- Recopilación de la información
 Relacionada al problema recurriendo a todas las fuentes: con-

versación	con	personas	 involucradas,	 revisión	de	bibliografía,	
etc.		Para	ello	el	profesor	puede	elaborar	fichas	con	la	partici-
pación de los niños.  Esta recopilación se puede hacer organi-
zando a los niños y niñas en grupos de trabajo.

- Análisis de la información obtenida
	 Se	analiza	la	información	recopilada,	se	identifican	opciones	y	

posibilidades	y	se	ve	si	es	necesario	contar	con	más	informa-
ción para solucionar el problema.  En caso de ser necesario se 
amplía la búsqueda de mayor información.

- Planteamientos de resultados y propuesta de solución al pro-
blema

	 Cada	grupo	organiza	la	información	recopilada	y	el	análisis	que	
se ha hecho de la misma con sus opiniones sobre los resultados.  
Se socializan los trabajos realizados por los diferentes grupos y 
se	llegan	a	propuestas	conjuntas	sobre	las	posibles	alternativas	
de solución al problema.

- Elaboración y ejecución de un plan de acción
	 El	 profesor	 con	 los	 alumnos	 identifican	y	programan	 la	 reali-

zación	de	actividades	que	se	orienten	a	la	implementación	de	
las	alternativas	de	solución,	las	mismas	que	se	desarrollarán	en	
coordinación con los padres de familia y autoridades locales.

Para	organizar	 la	 información	del	proceso	seguido	se	sugiere	utilizar	el	
siguiente cuadro:
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Área de Comunicación

Fundamentación

En	el	marco	de	una	propuesta	de	educación	intercultural	bilingüe,	el	área	
de Comunicación debe considerar el desarrollo de competencias comunica-
tivas	en	los	niños	y	niñas	indígenas,	en	su	lengua	materna	y	en	una	segunda	
lengua,	así	como	otras	formas	de	expresión	no	lingüísticas	(corporal,	musical	
y	gráfica,	entre	ellas).	Es	necesario	el	manejo	competente	de	ambas	lenguas	
para que los niños y las niñas indígenas puedan desenvolverse en diversas 
situaciones	de	comunicación	e	 interacción	 social	utilizando	adecuadamente	
cualquiera de ellas. Este planteamiento se sustenta en el derecho reconocido 
de todo pueblo indígena a recibir una educación en su propia lengua y, al mis-
mo	tiempo,	dominar	la	lengua	nacional.

La	propuesta	curricular	diversificada	del	Programa,	considera	el	desarro-
llo	de	tres	sub	áreas:

	� Lengua	1:	se	refiere	a	la	lengua	materna	de	los	alumnos.
	� Lengua	2:	según	las	características	de	cada	pueblo	indígena	o	sector	

de éste puede ser el castellano o la propia lengua indígena.
	� Expresión	Estética	y	Corporal:	incorpora	las	formas	de	comunicación	

no	lingüísticas.

El	desarrollo	de	las	competencias	comunicativas	y	el	uso	social	de	las	len-
guas	se	enmarca	en	el	contexto	particular	configurado	por	 la	evolución	his-
tórica de los pueblos indígenas. Como resultado de este proceso podemos 
reconocer	diversas	realidades	sociolingüísticas	en	los	diferentes	pueblos	o	en	
sectores de éstos. Por un lado, se encuentran los pueblos que usan su lengua 
en	la	mayor	parte	de	las	situaciones	comunicativas	correspondientes	a	su	pro-
pia	dinámica	social,	como	sucede	en	el	caso	de	los	kandozi,	achuar,	matsés y 
shawi.		Por	otro,	están	aquéllos	que	han	dejado	de	usar	su	lengua	originaria	
en la mayoría de los contextos sociales, de tal manera que los niños se sociali-
zan mediante el uso de una variedad regional de castellano. En el intermedio 
encontramos	pueblos	indígenas	que,	debido	a	su	particular	configuración	so-
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cial	y	geográfica,	han	desarrollado	un	relativo	bilingüismo	(lengua	 indígena-
castellano),	como	ocurre	en	ciertas	zonas	de	los	pueblos	Ashaninka,	Shipibo,	
Bóóraá	y	Awajún.

Esta	compleja	realidad	exige	que	el	maestro	identifique,	por	un	lado,	la	
situación	lingüística	particular	de	la	comunidad	en	la	que	trabaja	y,	por	otro,	la	
lengua o lenguas de uso habitual de los niños y niñas con los cuales desarrol-
lará	su	labor	educativa.		Esto	le	permitirá	determinar	adecuadamente	la	prim-
era	y	la	segunda	lengua	(L1	y	L2)	de	ellos	y	diseñar	la	estrategia	más	adecuada	
para	su	uso	en	esa	situación	específica.		Esta	estrategia	deberá	contemplar	el	
tratamiento	de	las	lenguas,	por	un	lado,	como	“objetos	de	estudio”	(o	áreas	de	
desarrollo) y, por otro, como “instrumentos de aprendizaje y comunicación” 
en	el	ámbito	escolar.

El	programa	curricular	del	área	de	Comunicación pone especial énfasis 
para mejorar las capacidades de comunicación en ambas lenguas, pero las 
enriquece	con	otras	formas	artístico-expresivas	que	permiten	el	desarrollo	de	
la	creatividad	e	imaginación.

LENGUA 1

El modelo de educación bilingüe introducido en la Amazonía en la década 
de 1950 consideró el aprendizaje de la lecto escritura en lengua indígena como 
un medio para facilitar la adquisición del castellano. De esta manera, se diseñó 
un	modelo	para	el	uso	preponderante,	aunque	básicamente	oral,	de	la	lengua	
indígena durante los primeros dos grados de primaria, y para el uso creciente 
del	castellano	a	partir	del	tercero.	Finalmente,	los	porcentajes	iniciales	se	in-
vierten a favor del castellano en quinto y sexto grado.  En los años 1970 se 
pretendió cambiar este modelo de educación bilingüe, llamado de transición, 
por	uno	de	mantenimiento	que	propugnaba	la	utilización	y	desarrollo	de	am-
bas lenguas a lo largo de toda la educación primaria.  Sin embargo, este nuevo 
modelo	no	fue	suficientemente	difundido	entre	los	maestros	quienes,	en	su	
gran mayoría, siguieron desarrollando el anterior.

Muchos maestros consideran que el uso de la lengua indígena debe limi-
tarse a los primeros grados de la primaria dado que los niños ya la conocen y 
por lo tanto no necesitan aprenderla en la escuela. Ellos dan preferencia a la 
enseñanza del castellano por considerar, con fundadas razones, que lo necesi-
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tan	para	seguir	sus	estudios	escolares	y	para	comunicarse	con	los	demás	sec-
tores del país. Sin embargo, olvidan que la educación escolar siempre favorece 
el desarrollo de competencias en la lengua materna de los niños y niñas en 
todos sus niveles, puesto que enriquece sus capacidades de expresión y com-
prensión y de ninguna manera impide el acceso a una segunda lengua.

Una lengua sedimenta y reproduce la experiencia de un pueblo y su visión 
del	mundo.	De	esta	manera,	cada	una	constituye	un	sistema	único	y	las	nocio-
nes	que	expresa	son	difíciles,	sino	imposibles,	de	transferir	completamente	a	
otra.	 	En	este	sentido,	el	vehículo	para	rescatar	el	conocimiento	más	 íntimo	
de	un	pueblo	es	su	lengua.	Con	la	enseñanza	de	la	lengua	indígena	se	estará	
contribuyendo, por un lado, a la valorización y reapropiación de la herencia 
cultural	y	lingüística	de	los	pueblos	que	la	están	perdiendo	y	a	la	actualización	
y uso de este recurso cultural; y, por otro, a perennizar este conocimiento y 
transmitirlo	 de	 generación	 en	 generación	 incorporando	 nuevas	 estrategias,	
como la escritura.

El uso de la lengua materna a lo largo de todo el período escolar no sólo 
permite	desarrollar	las	capacidades	lingüísticas	de	los	alumnos	y	ampliar	sus	
posibilidades	de	uso	oral	y	escrito	de	esa	lengua,	sino	que,	además,	favorece	
el	desarrollo	de	capacidades	afectivas	importantes	en	una	formación	integral,	
como	son	la	autoestima,	la	identidad	personal	y	el	sentido	de	pertenencia	a	un	
pueblo, entre otras, al usar el instrumento de comunicación habitual y familiar 
de los educandos en el contexto formal de la escuela. Asimismo, al usarla en 
diversos	procesos	de	sistematización,	contribuye	al	desarrollo	de	ciertas	habi-
lidades intelectuales.

En esta propuesta curricular el uso de la lengua materna se sustenta en 
el	aprovechamiento	de	diversas	manifestaciones	lingüísticas	de	los	pueblos	in-
dígenas	que	se	dan	en	el	contexto	de	las	actividades	productivas	y	los	eventos	
sociales. Al ingresar a la escuela los niños y niñas indígenas manejan formas 
expresivas propias de sus sociedades, que llamamos formas de discurso, que 
son	aprendidas	en	la	dinámica	social	de	sus	pueblos.	El	Programa	Curricular	
Diversificado	fomenta	el	uso	de	estas	formas	de	discurso	en	los	espacios	en	
los	que	suelen	ser	utilizadas,	así	como	su	análisis	dentro	del	marco	escolar,	te-
niendo en cuenta a aquéllas que corresponden a su edad y sexo.  Estas formas 
discursivas,	a	su	vez,	son	enriquecidas	por	otras	de	tipo	literario	y	de	uso	uni-
versal,	como	las	poesías,	adivinanzas	y	trabalenguas,	o	de	tipo	funcional	(car-
tas,	oficios,	recetas,	instrucciones,	avisos,	noticias),	lo	cual	permite	ampliar	la	
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expresión y comunicación social a niveles oral y escrito y acceder a los medios 
masivos de comunicación.

El	enriquecimiento	de	 las	 capacidades	 lingüísticas	e	 intelectuales	en	 la	
lengua	materna,	en	este	caso	Awajún	y	wampis,	del	niño	y	la	niña,	esta	será	la	
base principal para que emprendan la adquisición de la segunda lengua, siem-
pre	que	éste	proceso	se	realice	utilizando	las	estrategias	metodológicas	más	
pertinentes	a	sus	características	específicas.

LENGUA 2

El aprendizaje de una segunda lengua en la educación primaria intercul-
tural	bilingüe	generalmente	está	asociado	al	castellano.	Sin	embargo,	tenien-
do en cuenta la diversidad de situaciones antes planteadas, se observan casos 
en los que se considera el idioma indígena como segunda lengua, puesto que 
existen pueblos o sectores de éstos en que los niños y niñas se socializan en 
castellano.

El tratamiento de la lengua indígena o del castellano como segunda len-
gua varía considerablemente en los diferentes pueblos. En el caso de la lengua 
indígena	encontramos	diversas	situaciones,	hay	pueblos	como	los	Kukama	Ku-
kamiria	cuya	lengua	indígena	fue	reemplazada	por	el	castellano	como	lengua	
materna	pero,	actualmente	los	pobladores	están	desarrollando	un	proceso	de	
revitalización de su lengua. También otros pueblos como los Uitoto y algunos 
sectores	del	Ashaninka	que	han	creado	condiciones	favorables	para	la	adquis-
ición	del	idioma	indígena	como	segunda	lengua,	más	por	la	actitud	política	de	
los hablantes que no quieren perderla. En el caso del castellano como segunda 
lengua también se constatan variantes. Para algunos pueblos, como los Ach-
uar y Kandozi, el castellano resulta casi una lengua extranjera por su poco uso.  
Para	otros,	como	Shipibo,	Ashaninka,	Awajún	y	Wampis,	su	uso	está	relativa-
mente difundido para su mayor interacción con la población hispano hablante.

Estas	diversas	situaciones	constituyen	un	reto	para	el	docente,	el	cual	de-
berá	diseñar	las	estrategias	de	aprendizaje	de	la	segunda	lengua	a	partir	de	las	
situaciones	específicas	de	su	uso	en	el	medio	social,	enriqueciéndolas	luego	
con la aplicación de diversas técnicas e instrumentos metodológicos propios 
de la Lengua 2.
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La enseñanza del castellano como segunda lengua en las escuelas bil-
ingües	se	ha	hecho	generalmente	sin	ninguna	planificación.	La	mayoría	de	los	
niños y niñas lo aprenden a fuerza de escucharlo. Sin embargo, para que los 
niños	aprendan	una	segunda	lengua	necesitan	una	fuerte	motivación	personal	
y	un	ambiente	de	uso	socialmente	significativo	en	su	entorno	comunal.	Tam-
bién, se requiere de un maestro que maneje estrategias y métodos de ense-
ñanza aprendizaje de segundas lenguas, y hable la lengua de manera apro-
piada,	entre	otras	cualidades.	La	motivación	generalmente	existe	en	las	comu-
nidades. Los adultos, inclusive los niños/as, buscan otra forma de expresarse 
son bastante conscientes de la importancia del aprendizaje del castellano, 
por las posibilidades de acceso y contacto con la sociedad envolvente. ¿Cómo 
aprovechar	al	máximo	este	 interés	y	hacer	que	contribuya	a	un	aprendizaje	
placentero	y	dinámico	por	parte	de	los	alumnos?	Como	ya	se	ha	visto	ante-
riormente,	también	se	debe	aprovechar	el	ámbito	social	inmediato	en	el	que	
se	usa	el	castellano.	Si	no	existe	esta	condición,	el	maestro	deberá	buscar	las	
formas	de	“reproducir”	creativamente	los	ámbitos	de	uso	real	de	esta	lengua.

Es importante resaltar las repercusiones sociales de la adquisición y/o 
aprendizaje de la segunda lengua. El castellano como segunda lengua per-
mite al niño ingresar a la comunicación intercultural con otros pueblos indíge-
nas y con sectores no indígenas de la región y del país.  Por ello es importante 
que	desarrolle	no	sólo	sus	habilidades	lingüísticas	de	comunicación	oral	y	es-
crita,	sino	también	sus	competencias	comunicativas	que	le	permitan	acceder	
y	comprender,	desde	una	visión	crítica,	a	 los	mensajes	que	se	 transmiten	a	
través de los medios masivos de comunicación. Sabemos que a través de el-
los se introducen no sólo conceptos nuevos sino todo un sistema de valores y 
de	formas	de	ver	el	mundo	que	deben	ser	interpretados	críticamente,	de	tal	
manera que no generen en los niños rechazo a sus propios valores y cosmov-
isión,	sino	que	más	bien	los	ayuden	a	construir	nuevas	formas	de	valoración	y	
comportamiento en el contexto de una relación intercultural.

En el caso de los pueblos Awajún y Wampis de la provincia de Condor-
canqui,	 la	 lengua	materna	es	 la	 lengua	vernácula	y	 la	 segunda	 lengua	es	el	
castellano, donde la mayoría de niños y niñas son monolingües al ingresar a la 
EBR por lo tanto las estrategias de enseñanza aprendizaje deben ser acordes a 
esta	realidad.	Otra	es	la	situación	lingüística	de	los	centros	poblados	y	caseríos	
donde	los	niños	y	niñas	Awajún	y	wampis	están	en	mayor	contacto	con	el	cas-
tellano	por	la	presencia	de	gente	foránea	que	habla	esta	lengua,	al	respecto	
un	diagnóstico	socio	y	sicolingüístico	debe	ayudar	a	determinar	el	uso	de	len-
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guas	en	el	aula.	Pero	es	 la	situación	 lingüística	de	 la	mayoría	de	 los	niños	y	
niñas Awajún y wampis la que ha determinado el desarrollo de las habilidades 
lingüísticas	en	la	lengua	vernácula	(leer	y	escribir,	escuchar	y	hablar)	y	para-
lelamente desarrollar las habilidades de expresión y comprensión oral de la 
segunda lengua.  Una vez que los niños y niñas han logrado desarrollar las ha-
bilidades en su lengua materna y las de expresión y comprensión oral en la se-
gunda lengua, se debe proceder a la trasferencia de habilidades, tanto orales 
como escritas, adquiridas en la primera lengua, para facilitar el aprendizaje de 
la segunda.  Es en este marco que se fundamenta y presenta la nueva estruc-
tura del Programa Curricular para la enseñanza de la segunda lengua donde 
los programas curriculares se presentan por niveles de manejo del castellano 
facilitando de esta manera el trabajo del docente.

Al respecto, los programas curriculares de Lengua 2 se ha organizados en 
tres niveles: Nivel Básico para el desarrollo de la competencia de expresión 
y	comprensión	oral	(para	niños/as	que	no	entienden	L2	y	no	leen	ni	escriben	
en L1), Nivel Intermedio desarrollo de las tres competencias (se inicia con la 
transferencia	de	habilidades	y	está	dirigido	a	niños/as	que	comprenden	y	se	
expresan en L2 y leen y escriben en L1 y) y Nivel Avanzado	afianzamiento	de	
las	tres	competencias	(está	dirigido	a	niños/as	que	comprenden,	se	expresan,	
leen y escriben en L2 y L2).

EXPRESIÓN ESTÉTICA Y CORPORAL

La formación integral de los niños y niñas comprende el desarrollo cogni-
tivo,	afectivo	y	psicomotor.	Si	bien	estos	aspectos	se	desarrollan	en	las	diferen-
tes	áreas	a	través	de	diversas	experiencias	significativas,	el	Programa	Curricu-
lar	Diversificado	ha	considerado	una	sub	área	 llamada	“Expresión	Estética	y	
Corporal”	en	la	que	se	da	un	espacio	particular	al	desarrollo	de	la	creatividad,	
la imaginación, la sensibilidad, y las destrezas motrices necesarias para el de-
sarrollo	de	sus	actividades	productivas	y	recreativas,	de	manera	consciente	y	
sistemática.

Es necesario que una propuesta de educación intercultural trascienda la 
noción	de	“arte”	que	se	maneja	en	el	marco	escolar	y	que	utilice	una	más	amplia,	
como la de “Expresión Estética y Corporal”, que permite incluir concepciones y 
criterios propios de los pueblos indígenas al abordar, por ejemplo, los conceptos 
de	belleza,	armonía,	fuerza	y	resistencia	que	se	trabajan	en	esta	sub	área.
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A	través	de	Expresión	Estética	y	Corporal	se	promueve	el	uso	de	diversas	
formas de comunicación que permitan a los niños y las niñas expresar sus 
ideas,	gustos	y	sentimientos,	así	como	su	mundo	interior	y	su	forma	particular	
de ubicarse en el medio en que viven. En la escuela intercultural bilingüe es 
fundamental	valorar	e	incorporar	las	formas	y	las	circunstancias	cotidianas	en	
que	los	niños	y	las	niñas	se	expresan	y	desarrollan	sus	capacidades	afectivas	
y	motrices.	Éstas	deben	ser	abordadas	de	manera	dinámica	e	integradora,	te-
niendo en cuenta la forma en que se presentan en las sociedades indígenas:

	9 En	la	producción	material	elaborada	para	la	satisfacción	de	necesi-
dades	(recipientes	de	cerámica,	objetos	de	fibra	y	algodón,	instru-
mentos de caza y pesca y otros) y la comunicación social (coronas, 
collares, pulseras).

	9 En	 la	 producción	discursiva	que	 se	manifiesta	 en	distintas	 formas	
de	discurso	utilizadas	por	cada	pueblo	en	contextos	determinados,	
sean éstas verbales (cantos, relatos de origen, oraciones) o no ver-
bales	(de	comunicación	gráfica	y	corporal:	tatuajes,	diseños	en	dis-
tintos	objetos	o	danzas	individuales	y	grupales).

Estas	expresiones	propias	de	los	pueblos	indígenas	tienen,	además	de	un	
valor	estético,	un	valor	comunicativo	y	simbólico	que	puede	ser	comprendido	
por los niños cuando se desarrollan en sus contextos reales de uso.

La incorporación de nuevas técnicas escénicas, musicales y de expresión 
gráfico-plástica	propias	de	la	educación	artística,	como	la	pintura,	el	dibujo,	el	
teatro, la danza, el canto, los juegos sensoriales, la pantomima y otros, per-
miten, a su vez, ampliar las formas expresivas de los niños y niñas indígenas 
con elementos del lenguaje universal.
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tc

. 
1.

42
 

D
es

cr
ib

e 
se

ns
ac

io
ne

s 
de

 fr
ío

, c
al

or
.

1.
43

 
D

es
cr

ib
e 

en
 fo

rm
a 

or
de

na
da

 s
us

 e
xp

er
ie

nc
ia

s 
y 

co
no

ci
m

ie
nt

os
 o

bt
en

id
os

 e
n 

el
 d

es
ar

ro
llo

 d
e 

la
s 

di
fe

re
nt

es
 

ár
ea

s.
1.
44

	
D
es
cr
ib
e	
en

	fo
rm

a	
or
de

na
da

	la
	s
ec
ue

nc
ia
	d
e	
un

a	
ac
tiv

id
ad

	q
ue

	o
bs
er
va
	y
	re

al
iz
a.

1.
45

	
D
ia
lo
ga
	s
ob

re
	lo
s	
su
ce
so
s	
oc
ur
ri
do

s	
du

ra
nt
e	
el
	d
es
ar
ro
llo

	d
e	
di
fe
re
nt
es
	a
cti

vi
da

de
s,
	la
s	
qu

e	
ob

se
rv
a	
y/
o	
en

	
la
s	
qu

e	
pa

rti
ci
pa

	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
su
	e
da

d	
y	
se
xo
.

1.
46

	
D
ia
lo
ga
	s
ob

re
	la
s	
di
ve
rs
as
	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
de

	s
u	
vi
da

	c
oti

di
an

a.
1.

47
 

N
ar

ra
 e

n 
fo

rm
a 

or
de

na
da

 s
us

 e
xp

er
ie

nc
ia

s 
y 

co
no

ci
m

ie
nt

os
 o

bt
en

id
os

 e
n 

la
 to

m
a 

de
 p

la
nt

as
 m

ae
st

ra
s.

 
1.
48

	
N
ar
ra
	li
br
em

en
te
	r
el
at
os
	r
el
ac
io
na

do
s	
co
n	
el
	o
ri
ge
n	
de

	a
ni
m
al
es
,	p

la
nt
as
	y
	a
cti

vi
da

de
s	
pr
od

uc
tiv

as
	d
e	
su
	

pu
eb

lo
.

1.
49

 
N

ar
ra

 c
on

 s
us

 p
ro

pi
as

 p
al

ab
ra

s 
hi

st
or

ia
s,

 a
né

cd
ot

as
, e

xp
er

ie
nc

ia
s,

 e
tc

. q
ue

 e
sc

uc
ha

 o
 h

a 
vi

vi
do

. T
ie

ne
 e

n 
cu

en
ta

 r
itm

o 
y 

en
to

na
ci

ón
.

1.
50

	
N
ar
ra
		h

is
to
ri
as
	c
re
ad

as
	e
n	
ba

se
	a
	d
ib
uj
os
	o
	lá
m
in
as
	q
ue

	o
bs
er
va
.
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1.
51

	
N
ar
ra
	c
on

	s
us
	p
ro
pi
as
	p
al
ab

ra
s	
re
la
to
s	
de

	o
ri
ge
n	
de

	la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	y
	e
ve
nt
os
	d
e	
su
	p
ue

bl
o,
	u
til
iz
a	
ge
st
os
,	

m
ím

ic
a,
	o
no

m
at
op

ey
as
,	r
itm

o	
y	
en

to
na

ci
ón

.	D
es
cr
ib
e	
la
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
	d
e	
lo
s	
pe

rs
on

aj
es
	q
ue

	p
ar
tic

ip
an

	
(a

ve
s,

 a
ni

m
al

es
, i

ns
ec

to
s)

.
1.

52
 

D
a 

in
di

ca
ci

on
es

 p
ar

a 
ha

ce
r 

un
 e

je
rc

ic
io

, p
re

pa
ra

r 
un

a 
be

bi
da

/ 
co

m
id

a,
 e

la
bo

ra
r 

un
 in

st
ru

m
en

to
.

1.
53

 
Re

la
ta

 e
l t

ex
to

 e
sc

uc
ha

do
 c

on
 s

us
 p

ro
pi

as
 p

al
ab

ra
s,

 c
on

te
st

a 
pr

eg
un

ta
s 

lit
er

al
es

 e
 in

fe
re

nc
ia

s 
so

br
e 

el
 te

xt
o.

1.
54

	
N
ar
ra
	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
re
al
es
	e
	i
m
ag
in
ar
ia
s	
re
cr
eá

nd
ol
as
:	
ca
m
bi
a	
el
	fi
na

l	
de

	u
n	
cu
en

to
,	
ag
re
ga
	p
as
aj
es
	y
	

pe
rs

on
aj

es
.

1.
55

 
di

al
og

o 
es

po
nt

an
eo

, 
na

rr
en

 v
iv

en
ci

as
, 

op
in

en
 s

ob
re

 u
n 

te
m

a,
 c

om
pr

en
de

n 
m

en
sa

je
s 

or
al

es
, 

es
cu

ch
an

 
ac
tiv

am
en

te
,	e
xp
liq

ue
n	
y	
ar
gu

m
en

te
n	
su
s	
pu

nt
os
	d
e	
vi
st
a

1.
56

	
A
so
ci
a	
so
ni
do

s	
co
n	
la
	p
al
ab

ra
	e
sc
ri
ta
	e
n	
si
tu
ac
io
ne

s	
de

	ju
eg
o	
y	
en

	a
cc
io
ne

s	
co
tid

ia
na

s.
1.
57

	
Re

co
no

ce
	e
n	
si
tu
ac
io
ne

s	
de

	ju
eg
o	
y	
en

	a
cc
io
ne

s	
co
tid

ia
na

s	
la
	in

te
gr
ac
ió
n	
si
lá
bi
ca
	(
re
co
no

ce
	la

	s
íla
ba

	q
ue

	
fa
lta

,	i
ni
ci
al
,	m

ed
ia
	o
	fi
na

l	e
n	
un

a	
pa

la
br
a)
.

1.
58

	
Re

co
no

ce
n	
en

	s
itu

ac
io
ne

s	
co
m
un

ic
ati

va
s	
pa

la
br
as
	q
ue

	r
im

an
	y
	p
al
ab

ra
s	
qu

e	
tie

ne
n	
el
	m

is
m
o	
so
ni
do

	in
ic
ia
l.

Co
m

pr
en

si
ón

 d
e 

te
xt

os
 

2.
 L

ee
 e

n 
fo

rm
a 

co
m

pr
en

si
-

va
	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	
te
xt
os
	

qu
e 

le
 s

ir
ve

n 
pa

ra
 i

nf
or

-
m

ar
se

 y
 r

ec
re

ar
se

. M
an

e-
ja

 d
iv

er
sa

s 
es

tr
at

eg
ia

s 
de

 
co

m
pr

en
si

ón
 d

e 
un

 te
xt

o.

2.
1	

Re
co
no

ce
	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	
te
xt
os
:	a

fic
he

s,
	p
ro
pa

ga
nd

as
,	i
ns
tr
uc
ci
on

es
,	c
ue

nt
os
,	p

oe
sí
as
,	c
al
en

da
ri
os
,	m

a-
pa

s,
 re

gl
am

en
to

s,
 o

rg
an

ig
ra

m
as

, e
tc

., 
qu

e 
ob

se
rv

a 
en

 s
u 

au
la

, e
sc

ue
la

  y
 o

tr
os

 lu
ga

re
s 

de
 la

 c
om

un
id

ad
 (p

os
-

ta
, l

oc
al

 c
om

un
al

, d
ef

en
so

rí
a 

co
m

un
al

, o
tr

os
).

2.
2	

Id
en

tifi
ca
	la
	fu

nc
ió
n	
co
m
un

ic
ati

va
	d
e	
lo
s	
di
fe
re
nt
es
	ti
po

s	
de

	te
xt
os
	y
	lo
s	
uti

liz
a	
en

	la
s	
si
tu
ac
io
ne

s	
qu

e	
co
rr
es

-
po

nd
e.

2.
3	

A
nti

ci
pa

	e
l	m

en
sa
je
	d
el
	te

xt
o	
ay
ud

ad
o	
po

r	c
ie
rt
os
	in
di
ci
os
	o
	p
is
ta
s:
	s
ilu

et
a,
	ti
po

	d
e	
te
xt
o,
	tí
tu
lo
,	i
lu
st
ra
ci
on

es
,	

de
sti
na

ta
ri
o,
	p
ro
pó

si
to
.

2.
4 

Fo
rm

ul
a 

hi
pó

te
si

s 
so

br
e 

el
 c

on
te

ni
do

 d
el

 te
xt

o 
en

 fo
rm

a 
gr

up
al

, l
as

 c
om

pa
rt

e 
co

n 
ot

ro
s 

co
m

pa
ñe

ro
s 

y 
pr

o-
fe
so
r	
y	
la
s	
ve
ri
fic
a	
de

sp
ué

s	
de

	la
	le
ct
ur
a.

2.
5 

In
te

rp
re

ta
 e

l m
en

sa
je

 d
e 

en
se

ña
nz

a 
qu

e 
tr

an
sm

ite
n 

lo
s 

re
la

to
s 

y 
bi
ku
t.

2.
6	

In
te
rp
re
ta
	la
	in
fo
rm

ac
ió
n	
si
st
em

ati
za
da

	e
n	
gr
áfi

co
s,
	m

ap
as
,	c
ro
qu

is
,	d

ib
uj
os
,	d

ia
gr
am

as
,	t
ab

la
s	
y	
fig

ur
as
	q
ue

	
ob

se
rv

a.
 

2.
7	

Re
co
no

ce
	y
	d
ife

re
nc
ia
	s
on

id
os
	d
e	
su
	le
ng

ua
	a
l	r
ea
liz
ar
	d
iv
er
so
s	
ej
er
ci
ci
os
	a
ud

iti
vo
s	
(p
al
ab

ra
s	
di
fe
re
nt
es
,	p

a-
la
br
as
	p
ar
ec
id
as
,	p

al
ab

ra
s	
qu

e	
co
m
ie
nz
an

	ig
ua

l,	
et
c.
)	q

ue
	id
en

tifi
ca
	e
n	
re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

eb
lo
.	R

ea
liz
a	
di
ve
rs
os
	

ej
er
ci
ci
os
	a
ud

iti
vo
s.

2.
8	

Re
co
no

ce
	y
	d
ife

re
nc
ia
	g
ra
fía

s	
de

	la
	le
ng

ua
	a
l	r
ea
liz
ar
	d
iv
er
so
s	
ej
er
ci
ci
os
	v
is
ua

le
s.

2.
9	

	D
ife

re
nc
ia
	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	
te
xt
os
	p
or
	s
u	
si
lu
et
a	
y	
ot
ro
s	
in
di
ci
os
.	
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2.
10

	
Re

co
no

ce
	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	
se
ña

le
s	
y	
sí
m
bo

lo
s	
qu

e	
se
	u
sa
n	
en

	e
l	p

ue
bl
o	
pa

ra
	tr
an

sm
iti
r	
m
en

sa
je
s:
	e
n	
lo
s	
ár
bo

-
le
s,
	e
n	
la
	ti
er
ra
,	e
n	
la
s	
ho

ja
s,
	e
n	
la
s	
pi
ed

ra
s.
	In

te
rp
re
ta
	lo

s	
di
se
ño

s	
qu

e	
se
	u
sa
n	
en

	e
l	c
ue

rp
o,
	e
n	
la
	c
er
ám

ic
a,
	lo

s	
te

jid
os

, l
as

 c
as

as
 y

 o
tr

os
 o

bj
et

os
.

2.
11

	
Le
e	
lo
s	
m
en

sa
je
s	
qu

e	
tr
an

sm
ite

n	
lo
s	
fe
nó

m
en

os
	n
at
ur
al
es
,	a
st
ro
ló
gi
co
s,
	fl
or
ís
tic
o,
	b
io
ló
gi
co
	

2.
12

	
Le
e	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	te
xt
os
	c
or
to
s	
pr
od

uc
id
os
	e
n	
cl
as
e:
	a
di
vi
na

nz
as
,	p

oe
sí
as
,	a
né

cd
ot
as
,	t
ra
ba

le
ng

ua
s,
	c
an

ci
o-

ne
s,

 c
ar

ta
s,

 in
st

ru
cc

io
ne

s,
 c

ue
nt

os
 y

 o
tr

os
. 

2.
13

	
Le
e	
pa

la
br
as
	s
ig
ni
fic
ati

va
s,
	o
ra
ci
on

es
	y
	r
ea

liz
a	
di
ve
rs
os
	e
je
rc
ic
io
s	
co
n	
el
la
s.
	R
ec
on

oc
e	
la
s	
le
tr
as
	q
ue

	c
on

fo
rm

an
	

la
s 

pa
la

br
as

, f
ra

se
s 

y 
or

ac
io

ne
s.

2.
14

 
Se

le
cc

io
na

 lo
s 

te
xt

os
 q

ue
 le

e 
se

gú
n 

su
s 

in
te

re
se

s 
y 

ne
ce

si
da

de
s.

 
2.

15
 

Le
e 

te
xt

os
 q

ue
 re

co
no

ce
 e

n 
di

fe
re

nt
es

 lu
ga

re
s 

de
 la

 c
om

un
id

ad
 y

 o
tr

os
 q

ue
 p

re
se

nt
a 

el
 p

ro
fe

so
r:

 c
ar

ta
s 

in
vi

ta
-

ci
on

es
,	l
ám

in
as
	d
e	
de

be
re
s	
y	
de

re
ch
os
	h
um

an
os
	(d

el
	n
iñ
o,
	d
e	
la
	m

uj
er
,	d
er
ec
ho

s	
co
le
cti

vo
s,
	s
al
ud

,	e
tc
.),
	c
an

ci
o-

ne
s,

 p
oe

sí
as

, t
ra

ba
le

ng
ua

s,
 e

tc
.

2.
16

	
O
rg
an

iz
a	
y	
ar
m
a	
fr
as
es
,	o

ra
ci
on

es
	y
	p
eq

ue
ño

s	
te
xt
os
	u
til
iz
an

do
	ta

rj
et
as
	lé
xi
ca
s.
	

2.
17

	
Id
en

tifi
ca
	p
al
ab

ra
s	
si
gn

ifi
ca
tiv

as
	e
n	
lo
s	
re
la
to
s	
qu

e	
le
e	
y	
re
al
iz
a	
di
ve
rs
os
	e
je
rc
ic
io
s	
co
n	
el
la
s.
	R
ec
on

oc
e	
la
s	
le
tr
as
	

qu
e 

co
nf

or
m

an
 la

s 
pa

la
br

as
.

2.
18

	
Le
en

	p
al
ab

ra
s,
	o
ra
ci
on

es
	y
	te

xt
os
	c
or
to
s	
qu

e	
co
ns
tr
uy
en

	a
	p
ar
tir
	d
e	
su
s	
ex
pe

ri
en

ci
as
		p

re
vi
as
.

2.
19

	
D
em

ue
st
ra
	e
nt
on

ac
ió
n	
y	
pr
on

un
ci
ac
ió
n	
ad

ec
ua

da
,	r
es
pe

ta
nd

o	
lo
s	
si
gn

os
	d
e	
pu

nt
ua

ci
ón

,	a
l	p

ra
cti

ca
r	
la
	le
ct
ur
a	

de
 re

la
to

s 
y 

cu
en

to
s 

co
rt

os
 e

n 
vo

z 
al

ta
.

2.
20

	
Co

m
pr
en

de
	la

	in
fo
rm

ac
ió
n	
si
st
em

ati
za
da

	e
n	
cu
ad

ro
s,
	t
ab

la
s	
y	
di
ag
ra
m
as
	(
ca
le
nd

ar
iz
ac
ió
n	
de

l	a
ño

	e
sc
ol
ar
,	c
a-

le
nd

ar
io
	c
om

un
al
,	c
ua

dr
o	
de

	re
sp
on

sa
bi
lid

ad
es
,	d

ia
gn

ós
tic
o	
si
tu
ac
io
na

l,	
et
c.
).

2.
21

 
Co

m
pr

en
de

 y
 s

ig
ue

 in
st

ru
cc

io
ne

s 
es

cr
ita

s 
pa

ra
 p

re
pa

ra
r 

un
a 

re
ce

ta
, f

ab
ri

ca
r 

un
 o

bj
et

o 
o 

re
al

iz
ar

 u
n 

ju
eg

o.
2.
22

	
Id
en

tifi
ca
	p
er
so
na

je
s	
de

	u
n	
re
la
to
	c
or
to
	q
ue

	le
e.

2.
23

	
Pr
ac
tic
a	
la
	le
ct
ur
a	
si
le
nc
io
sa
	d
e	
di
ve
rs
os
	te

xt
os
.

2.
24

 
Re

sp
on

de
 a

 p
re

gu
nt

as
 fo

rm
ul

ad
as

 p
or

 s
us

 c
om

pa
ñe

ro
s 

y 
el

 p
ro

fe
so

r, 
re

la
ci

on
ad

as
 c

on
 lo

s 
te

xt
os

 q
ue

 le
e

Pr
od

uc
ci

ón
 d

e 
te

xt
os

:
3.
1	

Re
pr
od

uc
e	
lo
s	
di
se
ño

s	
qu

e	
se
	u
sa
n	
en

	c
er
ám

ic
a,
	te

jid
os
	y
	o
tr
os
.

3.
2	

U
sa
	a
lg
un

as
	s
eñ

al
es
	y
	s
ím

bo
lo
s	
de

	c
om

un
ic
ac
ió
n	
en

	s
us
	a
cti

vi
da

de
s	
co
tid

ia
na

s:
	e
n	
ár
bo

le
s,
	h
oj
as
,	p

ie
dr
as
,	s
ue

-
lo

s,
 o

bj
et

os
. 

3.
3 

Ex
pr

es
a 

su
s 

vi
ve

nc
ia

s 
y 

ne
ce

si
da

de
s 

a 
tr

av
és

 d
e 

di
bu

jo
s 

y 
ga

ra
ba

to
s;

 y
 e

xp
lic

a 
el

 c
on

te
ni

do
 d

e 
lo

s 
m

is
m

os
.

3.
4	

D
em

ue
st
ra
	s
u	
ni
ve
l	d

e	
de

sa
rr
ol
lo
	d
e	
la
	e
sc
ri
tu
ra
	a
l	r
ea

liz
ar
	d
ife

re
nt
es
	t
ra
zo
s	
(p
re
	s
ilá
bi
co
,	s
ilá
bi
co
,	s
ilá
bi
co
	-	
al

-
fa
bé

tic
o	
y	
al
fa
bé

tic
o)
.	R

ea
liz
a	
ej
er
ci
ci
os
	d
e	
es
cr
itu

ra
	q
ue

	le
	a
yu

da
n	
a	
al
ca
nz
ar
	e
l	n

iv
el
	a
lfa

bé
tic
o.
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3.
	P
ro
du

ce
	a
lg
un

os
	ti
po

s	
de

	
te

xt
os

 p
eq

ue
ño

s 
qu

e 
ex

-
pr

es
an

 s
us

 v
iv

en
ci

as
 y

 s
i-

tu
ac

io
ne

s 
de

 s
u 

en
to

rn
o.

 
M

an
ej

a 
al

gu
na

s 
es

tr
at

e-
gi

as
 p

ar
a 

la
 p

ro
du

cc
ió

n 
de

 lo
s 

m
is

m
os

.

Re
co

no
ce

 a
lg

un
os

 a
sp

ec
to

s 
fo

rm
al

es
 d

e 
su

 l
en

gu
a 

qu
e 

le
 a

yu
da

 a
 m

ej
or

ar
 s

u 
ex

pr
e-

si
ón

 e
n 

el
la

, e
n 

fo
rm

a 
or

al
 y

 
es

cr
ita

.

3.
5	

Es
cr
ib
e	
la
s	
pa

la
br
as
	s
ig
ni
fic
ati

va
s	
qu

e	
id
en

tifi
ca
	e
n	
lo
s	
te
xt
os
	y
	re

al
iz
a	
di
ve
rs
os
	e
je
rc
ic
io
s	
de

	e
sc
ri
tu
ra
	c
on

	e
llo

s,
	

re
co

no
ci

en
do

 la
s 

le
tr

as
 q

ue
 la

 c
on

fo
rm

an
.

3.
6	

Co
ns
tr
uy
e	
nu

ev
as
	p
al
ab

ra
s,
	o
ra
ci
on

es
	y
	te

xt
os
	y
	la
s	
es
cr
ib
e	
re
co
no

ci
en

do
	la
s	
le
tr
as
	y
	g
ra
fía

s.
3.
7	

Pr
od

uc
e,
	d
e	
m
an

er
a	
co
le
cti

va
,	
	t
ex
to
s	
pe

qu
eñ

os
	d
e	
ca
rá
ct
er
	f
un

ci
on

al
,	
re
la
ci
on

ad
os
	a
	s
itu

ac
io
ne

s	
re
al
es
	d
e	

co
m

un
ic

ac
ió

n:
 c

ar
ta

s,
 in

vi
ta

ci
on

es
, s

al
ud

os
, a

vi
so

s 
y 

ot
ro

s.
3.

8 
Re

da
ct

a,
 c

on
 a

yu
da

 d
el

 p
ro

fe
so

r, 
te

xt
os

 b
re

ve
s 

so
br

e 
he

ch
os

 d
e 

su
 v

id
a 

di
ar

ia
 y

 s
ob

re
 s

uc
es

os
 o

cu
rr

id
os

 e
n 

la
 

co
m

un
id

ad
.

3.
9	

Co
m
pl
et
a	
un

a	
hi
st
or
ia
	o
	d
a	
un

	fi
na

l	d
ife

re
nt
e	
a	
un

o	
ya
	e
sc
ri
to
.

3.
10

 
Re

al
iz
a	
de

sc
rip

ci
on

es
	e
sc
rit
as
	d
e	
un

o	
o	
do

s	p
ár
ra
fo
s	s
ob

re
	o
bj
et
os
,	p
er
so
na

s,
	a
ni
m
al
es
	o
	p
la
nt
as
	q
ue

	e
st
án

	a
	la
	v
is
ta
.

3.
11

	
Re

da
ct
a	
en

	g
ru
po

s	
pe

qu
eñ

os
	a
vi
so
s,
	n
oti

ci
as
	y
	a
rtí
cu
lo
s	
pe

qu
eñ

os
	p
ar
a	
el
	p
er
ió
di
co
	m

ur
al
	re

la
ci
on

ad
os
	c
on

	s
us
	

in
te
re
se
s,
	la
s	
ce
le
br
ac
io
ne

s	
y	
lo
s	
te
m
as
	q
ue

	s
e	
ab

or
da

n	
en

	la
s	
ot
ra
s	
ár
ea

s.
3.
12

	
Re

da
ct
a	
lib

re
	y
	c
re
ati

va
m
en

te
	p
eq

ue
ño

s	
re
la
to
s	
re
la
ci
on

ad
os
	c
on

	la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

cti
va
s	
qu

e	
re
al
iz
a.

3.
13

	
Es
cr
ib
e	
al
gu

na
s	
fo
rm

as
	d
e	
di
sc
ur
so
	p
ro
pi
as
	d
e	
su
	p
ue

bl
o	
co
m
pr
en

di
en

do
	s
u	
si
gn

ifi
ca
do

	y
	e
l	c
on

te
xt
o	
en

	e
l	q

ue
	

se
	u
sa
:	p

eq
ue

ño
s	
re
la
to
s,
	c
an

to
s,
	ic
ar
os
	y
	o
tr
as
	p
ar
tic

ul
ar
es
	d
e	
su
	p
ue

bl
o.

3.
14

	
	P
ro
du

ce
	e
sc
ri
to
s	
co
m
o	
re
su
lta

do
	d
e	
la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	q
ue

	re
al
iz
a:
	in
st
ru
cc
io
ne

s,
	re

ce
ta
s,
	re

gl
as
	d
e	
ju
eg
o,
	fa
se
s	
de

	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

cti
va
s,
	e
tc
.

3.
15

	
	R
ec
on

oc
e	
el
	ti
po

	d
e	
te
xt
o	
qu

e	
va
	a
	r
ed

ac
ta
r	
a	
qu

ie
n	
lo
	v
a	
a	
di
ri
gi
r.	
Fo
rm

ul
a	
el
	tí
tu
lo
	c
on

si
de

ra
nd

o	
qu

e	
de

be
	

re
fle

ja
r	
el
	c
on

te
ni
do

.
3.
16

	
El
ab

or
a	
pe

qu
eñ

os
	te

xt
os
	c
or
to
s	
re
la
ci
on

ad
os
	c
on

	s
u	
m
ed

io
	a
m
bi
en

te
	y
	la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	q
ue

	r
ea

liz
a.
	S
is
te
m
ati

za
	

la
s	
ex
pe

ri
en

ci
as
	d
es
ar
ro
lla
da

s	
en

	la
s	
ár
ea

s	
de

	P
er
so
na

l	S
oc
ia
l	y
	C
ie
nc
ia
	y
	A
m
bi
en

te
.

3.
17

 
Cr

ea
 y

 e
sc

ri
be

 c
ue

nt
os

, c
an

ci
on

es
, a

di
vi

na
nz

as
, t

ra
ba

le
ng

ua
s,

 p
oe

sí
as

 y
 o

tr
os

 te
xt

os
 li

te
ra

ri
os

.
3.
18

	
Re

gi
st
ra
	d
at
os
	e
n	
cu
ad

ro
s,
	t
ab

la
s	
y	
es
qu

em
as
	s
en

ci
llo

s,
	c
om

o	
lá
m
in
as
	d
e	
au

to
	e
va
lu
ac
ió
n	
y	
au

to
	c
on

tr
ol
	d
e	

as
is
te
nc
ia
,	d

is
tr
ib
uc
ió
n	
de

	re
sp
on

sa
bi
lid

ad
es
	y
	c
al
en

da
ri
o	
de

	a
cti

vi
da

de
s.

3.
19

	
Re

co
no

ce
	y
	v
al
or
a	
la
s	
gr
afí

as
	c
on

	la
s	
qu

e	
se
	e
sc
ri
be

	s
u	
le
ng

ua
	m

at
er
na

	(a
lfa

be
to
).

3.
20

	
Re

co
no

ce
	q
ue

	u
n	
te
xt
o	
es
tá
	fo

rm
ad

o	
po

r	
pá

rr
af
os
,	o

ra
ci
on

es
	y
	p
al
ab

ra
s	
re
la
ci
on

ad
as
	e
nt
re
	s
í.	

3.
21

 
Re

sp
et
a	
al
gu

no
s	a

sp
ec
to
s	f
or
m
al
es
	c
om

o	
us
o	
de

	m
ay
ús
cu
la
s	y

	e
l	p
un

to
	a
l	fi
na

l	d
e	
la
	o
ra
ci
ón

	e
n	
lo
s	t
ex
to
s	q

ue
	e
sc
rib

e.
3.
22

	
D
ife

re
nc
ia
	ti
po

s	
de

	p
al
ab

ra
s	
qu

e	
in
di
ca
n	
ac
ci
ón

	(
ve
rb
os
),	
qu

e	
in
di
ca
n	
no

m
br
es
	d
e	
pe

rs
on

as
,	a

ni
m
al
es
	y
	c
os
as
	

(s
us
ta
nti

vo
s:
	a

pa
, d
uk
u,

 u
ch

i, 
ka
no

, n
aw

an
,	e
tc
.),
	c
ar
ac
te
rí
sti
ca
s	y

	c
ua

lid
ad

es
	d
e	
se
re
s	y

	o
bj
et
os
	(a
dj
eti

vo
s:
	sh

iig
/

sh
iir
,	m

uu
n/
uu

n,
	k
ak
aj
am

/k
ak
ar
am

,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
,	m

uu
n/
uu

n,
	k
ak
aj
am

/k
ak
ar
am

,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
m
uu

n/
uu

n,
	k
ak
aj
am

/k
ak
ar
am

,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
,	k
ak
aj
am

/k
ak
ar
am

,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
ka
ka
ja
m
/k
ak
ar
am

,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
,	e
tc
.),
	c
on

ec
to
re
s	
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
(n
un

ik
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
,	d

uti
	k
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
du

tik
/n
un

ii,
	tu

ja
sh
/t
ur
as
ha

),	
en

	re
la
to
s	
de

	s
u	
pu

e-
, t

uj
as

h/
tu

ra
sh

a)
, e

n 
re

la
to

s 
de

 s
u 

pu
e-

tu
ja

sh
/t

ur
as

ha
), 

en
 re

la
to

s 
de

 s
u 

pu
e-

), 
en

 re
la

to
s 

de
 s

u 
pu

e-
bl

o 
y 

ot
ro

s 
te

xt
os

.
3.

23
 

D
ife

re
nc

ia
 n

om
br

es
 c

om
un

es
 y

 p
ro

pi
os

 d
e 

pe
rs

on
as

 y
 a

ni
m

al
es

.
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70 N
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Á
SI
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N
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TE
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ED
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N

IV
EL

 A
VA

N
ZA

D
O

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 n

o 
en

ti
en

de
n 

L2
 y

 n
o 

le
en

 n
i e

sc
ri

be
n 

en
 L

1.
N

iñ
as

(o
s)

 q
ue

 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp

re
sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

EX
PR

ES
IÓ

N
 Y

 C
O

M
PR

EN
SI

Ó
N

 O
RA

L
1.

 E
xp

re
sa

 c
on

 c
la

rid
ad

 y
 o

po
rt

un
id

ad
 

su
s 

id
ea

s,
 n

ec
es

id
ad

es
, i

nt
er

es
es

 y
 e

x-
pe

rie
nc

ia
s,

 y
 e

sc
uc

ha
 c

on
 a

te
nc

ió
n 

 y
 

re
sp

et
o 

cu
an

do
 i

nt
er

ac
tú

a 
co

n 
ot

ro
s,

 
m

os
tr

an
do

 c
om

pr
en

si
ón

 d
e 

m
en

sa
je

s 
se

nc
ill

os
 e

n 
ca

st
el

la
no

.

EX
PR

ES
IÓ

N
 Y

 C
O

M
PR

EN
SI

Ó
N

 O
RA

L
1.
	E
xp
re
sa
	c
on

	c
la
ri
da

d	
y	
flu

id
ez
	s
us
	id

ea
s,
	n
ec
e-

si
da

de
s,
	s
en

tim
ie
nt
os
	y
	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
y	
es
cu
ch
a	

co
n 

at
en

ci
ón

 y
 r

es
pe

to
 e

 in
te

rc
am

bi
a 

m
en

sa
je

s 
co

n 
su

s 
in

te
rl

oc
ut

or
es

 e
n 

di
ve

rs
as

 s
itu

ac
io

ne
s 

co
m
un

ic
ati

va
s.
	C
om

pr
en

de
	la

	in
fo
rm

ac
ió
n	
qu

e	
re

ci
be

.

EX
PR

ES
IÓ

N
 Y

 C
O

M
PR

EN
SI

Ó
N

 O
RA

L
1.

 E
xp

re
sa

 c
on

 c
la

ri
da

d 
y 

or
de

n 
id

ea
s 

y 
op

in
io

-
ne

s 
so

br
e 

di
ve

rs
os

  
as

un
to

s 
de

 la
 r

ea
lid

ad
, 

de
m
os
tr
an

do
	c
on

fia
nz
a	
y	
so
ltu

ra
	e
n	
el
	u
so
	

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
 e

n 
di

ve
rs

as
 s

itu
ac

io
-

ne
s	
co
m
un

ic
ati

va
s.

C
A

P
A

C
ID

A
D

E
S

  Y
  

C
O

N
O

C
IM

IE
N

T
O

S
C

A
P

A
C

ID
A

D
E

S
  Y

  C
O

N
O

C
IM

IE
N

T
O

S
C

A
P

A
C

ID
A

D
E

S
  Y

  C
O

N
O

C
IM

IE
N

T
O

S

ET
A

PA
 S

IL
EN

CI
O

SA
: 

RE
SP

U
ES

TA
 F

ÍS
IC

A
 

TO
TA

L
1.

1.
 

Es
cu

ch
a 

ex
pr

es
io

ne
s 

en
 la

 s
eg

un
da

 
le

ng
ua

 e
n 

di
ve

rs
as

 s
itu

ac
io

ne
s 

co
-

m
un

ic
ati

va
s	
qu

e	
le
	a
yu

da
n	
a	
fa
m
i-

lia
ri
za
rs
e	
co
n	
el
la
,	
di
fe
re
nc
iá
nd

ol
a	

de
 la

 p
ri

m
er

a 
le

ng
ua

.
1.

2.
 

Es
cu

ch
a 

co
n 

at
en

ci
ón

 d
es

cr
ip

ci
o-

ne
s,
	n
oti

ci
as
	y
	re

sp
on

de
	c
on

	g
es
to
s	

a 
la

s 
pr

eg
un

ta
s 

qu
e 

re
al

iz
an

.
1.

3.
 

Es
cu

ch
a 

in
di

ca
ci

on
es

 q
ue

 re
qu

ie
re

n 
re
sp
ue

st
as
	fí
si
ca
s	
y	
de

m
ue

st
ra
	s
u	

co
m

pr
en

si
ón

 a
l 

ej
ec

ut
ar

la
s:

 b
or

ra
 

la
 p

iz
ar

ra
, 

ci
er

ra
 l

a 
pu

er
ta

, 
gu

ar
da

 
tu

s 
cu

ad
er

no
s,

 li
m

pi
a 

tu
 e

sp
ac

io
.

1.
1.

 
Co

m
pr

en
de

 
ex

pl
ic

ac
io

ne
s 

se
nc

ill
as

 
so

br
e 

te
m
as
	d
e	
la
s	
di
fe
re
nt
es
	á
re
as
	y
	fo

rm
ul
a	
pr
e-

gu
nt

as
 q

ue
 le

 p
er

m
ite

n 
ac

la
ra

r 
su

s 
du

da
s.

1.
2.
	
Ex
pr
es
a	
es
po

nt
án

ea
m
en

te
	s
us
	id
ea

s,
	o
pi
ni
o-

ne
s 

y 
ne

ce
si

da
de

s 
re

sp
et

an
do

 l
as

 i
de

as
 d

e 
lo
s	
de

m
ás
.

1.
3.

 
Pi

de
 y

 d
a 

in
fo

rm
ac

ió
n 

so
br

e 
su

 f
am

ili
a,

 s
u 

en
to

rn
o,

 la
s 

ac
ci

on
es

 q
ue

 r
ea

liz
a 

y 
 s

itu
ac

io
-

ne
s 

qu
e 

se
 p

re
se

nt
an

 e
n 

su
 c

om
un

id
ad

.
1.

4.
 

Es
cu

ch
a 

co
nv

er
sa

ci
on

es
 e

n 
la

 s
eg

un
da

 l
en

-
gu

a	
en

	d
is
tin

ta
s	
si
tu
ac
io
ne

s	
co
m
un

ic
ati

va
s	
y	

pa
rti
ci
pa

	e
n	
el
la
s.

1.
5.

 
Es

ta
bl

ec
e 

co
nt

ac
to

 c
on

 p
er

so
na

s 
ha

bl
an

te
s 

de
 s

u 
se

gu
nd

a 
le

ng
ua

 y
 d

ia
lo

ga
 c

on
 e

lla
s 

se
-

gú
n 

su
s 

in
te

re
se

s 
y 

ne
ce

si
da

de
s.

1.
1.
	
Ex
pr
es
a	

es
po

nt
án

ea
	y
	o

po
rt
un

am
en

te
	

su
s	
id
ea

s	
y	
se
nti

m
ie
nt
os
	e
n	
cu
al
qu

ie
r	
si

-
tu
ac
ió
n	
de

	d
iá
lo
go
,	r
es
pe

ta
nd

o	
la
s	
id
ea

s	
de

	lo
s	
de

m
ás
.

1.
2.
	
Es
cu
ch
a	
co
n	
at
en

ci
ón

	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	

di
sc

ur
so

s 
(c

ue
nt

os
, 

po
es

ía
s,

 
hi

st
or

ia
s 

et
c.

) 
y 

co
m

pr
en

de
 

lo
s 

m
en

sa
je

s 
qu

e 
tr

an
sm

ite
n.

1.
3.
	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
di
ál
og

os
,	
di
sc
us
io
ne

s	
y	
de

-
ba

te
s 

so
br

e 
te

m
as

 r
el

ac
io

na
do

s 
co

n 
la

 
re

al
id

ad
 lo

ca
l r

eg
io

na
l e

 in
te

rn
ac

io
na

l. 
1.

4.
 

Ex
pr

es
a 

su
s 

op
in

io
ne

s 
so

br
e 

lo
s 

pr
ob

le
-

m
as

 q
ue

 s
e 

pr
es

en
ta

n 
en

 la
 e

sc
ue

la
 y

 la
 

co
m
un

id
ad

	y
	p

ro
po

ne
	a

lte
rn
ati

va
s	
de

	
so

lu
ci

ón
.

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

: 
C

A
S

T
E

L
L

A
N

O
  

 �
  

 I
II

 C
ic

lo
  

 �
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VA

N
ZA

D
O

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 n

o 
en

ti
en

de
n 

L2
 y

 n
o 

le
en

 n
i e

sc
ri

be
n 

en
 L

1.
N

iñ
as

(o
s)

 q
ue

 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp

re
sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

1.
4.

 
Re

sp
on

de
 p

re
gu

nt
as

 q
ue

 r
eq

ui
e-

re
n	
re
sp
ue

st
as
	d
e	
tip

o	
sí
	o
	n
o.
	

1.
5.

 
Re

al
iz

an
 j

ue
go

s 
en

 l
os

 q
ue

 e
sc

u-
ch

an
 e

xp
lic

ac
io

ne
s 

y 
ór

de
ne

s 
de

l 
pr

of
es

or
 y

 o
tr

os
 c

om
pa

ñe
ro

s 
y 

lo
s 

ej
ec
ut
a	
uti

liz
an

do
	g
es
to
s,
	s
eñ

al
es
	y
	

ac
ci

on
es

.
1.

6.
 

Re
sp

on
de

 co
n 

ge
st

os
 a

 p
re

gu
nt

as
 q

ue
 

ha
ce

 e
l  

pr
of

es
or

 y
 s

us
 c

om
pa

ñe
ro

s.
1.

7.
 

Es
cu

ch
a 

co
n 

at
en

ci
ón

 e
xp

lic
ac

io
-

ne
s 

so
br

e 
he

ch
os

 d
e 

la
 v

id
a 

re
al

.
1.

8.
 

Es
cu

ch
a 

co
n 

at
en

ci
ón

 l
a 

de
sc

ri
p-

ci
ón

 d
el

 p
ro

fe
so

r 
y 

su
s 

co
m

pa
ñe

-
ro

s:
 U

sa
 u

n 
pu

nt
er

o 
pa

ra
 r

es
po

n-
de

r 
se

ña
la

nd
o 

lo
 q

ue
 p

re
gu

nt
a 

el
 

pr
of
es
or
	s
ob

re
	l
a	
lá
m
in
a	
(lá

m
in
as
	

co
n	
di
bu

jo
s	
de

	a
cti

vi
da

de
s,
	a
ni
m
a-

le
s,

 a
ve

s,
 in

se
ct

os
, o

bj
et

os
, e

tc
.  

1.
9.

 
Es

cu
ch

a 
e 

im
ita

 c
an

to
s 

y 
so

ni
do

s 
de

 a
ve

s 
y 

an
im

al
es

 d
e 

su
 m

ed
io

: 
lo
ro
,	
pi
hu

ic
ho

,	
tu
cá
n,
	p
er
di
z,
	p
an

-
gu

an
a,
	m

an
ac
ar
ac
o,
	m

aj
ás
,	
sa
jin

o,
	

sa
ch

av
ac

a,
 m

on
o,

 e
tc

.
1.

10
. 

Es
cu

ch
a 

co
n 

at
en

ci
ón

 l
a 

de
sc

ri
p-

ci
ón

 d
e 

un
 p

ai
sa

je
, a

ni
m

al
es

, a
ve

s,
 

in
se
ct
os
,	o

bj
et
os
,	a

cti
vi
da

de
s	
co
ti-

di
an

as
 y

 d
ib

uj
a.

1.
6.

 
Ca

nt
a 

ca
nc

io
ne

s 
cr

ea
da

s 
po

r é
l y

 s
us

 c
om

pa
-

ñe
ro

s 
y/

o 
en

se
ña

da
s 

po
r 

el
 p

ro
fe

so
r.

1.
7.

 
D

es
cr

ib
e 

pe
rs

on
as

, 
pl

an
ta

s,
 a

ni
m

al
es

, 
lu

ga
-

re
s 

y 
el

em
en

to
s 

de
 s

u 
m

ed
io

 n
at

ur
al

 y
 s

oc
ia

l 
a	
pa

rti
r	
de

	la
	o
bs
er
va
ci
ón

	r
ea

l		
o	
a	
tr
av
és
	d
e	

ilu
st

ra
ci

on
es

.
1.

8.
 

D
ia

lo
ga

 e
n 

gr
up

os
 y

 e
n 

pa
re

ja
s 

co
nt

an
do

 s
us

 
ex

pe
ri

en
ci

as
 p

er
so

na
le

s 
y 

ac
on

te
ci

m
ie

nt
os

 
fa

m
ili

ar
es

.
1.
9.
	
D
es
cr
ib
e	
lá
m
in
as
	i
de

nti
fic
an

do
	l
os
	e
le
m
en

-
to
s	
qu

e	
co
nti

en
e	
y	
la
s	
si
tu
ac
io
ne

s	
qu

e	
pr
e-

se
nt

a.
1.

10
. 

Es
cu

ch
a 

pr
og

ra
m

as
 r

ad
ia

le
s 

y 
tr

an
sm

ite
 l

as
 

no
tic

ia
s	
en

	f
or
m
a	
re
su
m
id
a.
	E
m
ite

	s
u	
op

i-
ni

ón
.

1.
11

. 
Fo

rm
ul

a 
pr

eg
un

ta
s 

cu
an

do
 r

eq
ui

er
e 

in
fo

r-
m

ac
ió

n 
pa

ra
 a

ct
ua

r 
o 

re
al

iz
ar

 u
na

 ta
re

a.
1.

12
. 

D
es

cr
ib

e 
fe

nó
m

en
os

 n
at

ur
al

es
 (

llu
vi

a,
 s

ol
, 

gr
an

iz
o,
	tr
ue

no
,	r
el
ám

pa
go
,	v
ie
nt
os
)

1.
13

. 
D

es
cr

ib
e 

an
im

al
es

, 
av

es
, 

in
se

ct
os

 y
 o

bj
et

os
 

qu
e 

ha
y 

en
 s

u 
en

to
rn

o.
1.

14
. 

Es
cu

ch
a 

y 
de

sc
ri

be
 c

an
to

s 
y 

so
ni

do
s 

de
 a

ni
-

m
al

es
, a

ve
s,

 in
se

ct
os

, i
ns

tr
um

en
to

s 
m

us
ic

a-
le

s,
 e

tc
.

1.
15

. 
D

es
cr

ib
e 

lo
s 

in
st

ru
m

en
to

s 
de

 c
az

a,
 p

es
ca

, 
ag

ri
cu

ltu
ra

, r
ec

ol
ec

ci
ón

, e
tc

.

1.
5.
	
Se
	e
xp
re
sa
	e
sp
on

tá
ne

am
en

te
	a
l	
im

pr
o-

vi
sa

r 
ju

eg
os

 d
e 

ro
le

s 
in

te
rp

re
ta

nd
o 

pe
r-

so
na

je
s 

de
 s

u 
m

ed
io

 fa
m

ili
ar

, e
sc

ol
ar

, c
o-

m
un

al
, r

eg
io

na
l y

 n
ac

io
na

l.
1.

6.
 

D
es

cr
ib

e 
di

ve
rs

os
 e

le
m

en
to

s 
 d

e 
su

 m
e-

di
o,
	d

et
al
la
nd

o	
su
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
:	
as
í	

co
m

o 
 p

ro
ce

so
s 

qu
e 

se
 d

an
 e

n 
el

 d
es

a-
rr
ol
lo
	d
e	
di
fe
re
nt
es
	a
cti

vi
da

de
s.

1.
7.

 
Re

la
ta

 e
n 

fo
rm

a 
or

de
na

da
 y

 c
la

ra
: l

as
 a

c-
tiv

id
ad

es
	q
ue

	r
ea
liz
a,
	a
né

cd
ot
as
	e
	h
is
to

-
ria

s p
er

so
na

le
s,

 re
la

to
s d

e 
su

 p
ue

bl
o,

 e
tc

.
1.

8.
 

Re
co

no
ce

 l
as

 f
or

m
as

 d
e 

di
sc

ur
so

 q
ue

 
ex

is
te

n 
en

 la
 s

eg
un

da
 le

ng
ua

 y
 la

s 
va

lo
ra

. 
Pr
ac
tic
a	
al
gu

no
s	
de

	e
llo

s	
co
m
o	
po

em
as
,	

tr
ab

al
en

gu
as

 y
 a

di
vi

na
nz

as
.

1.
9.
	
Im

pr
ov
is
a	
di
ál
og

os
	s
ob

re
	lo
s	
ju
eg
os
	y
	a
c-

tiv
id
ad

es
	c
oti

di
an

as
	q
ue

	re
al
iz
an

.
1.
10

.	
En

to
na

	c
an

ci
on

es
	d

e	
di
ve
rs
o	

tip
o	

de
	

ac
ue

rd
o 

a 
su

s 
gu

st
os

 y
 p

re
fe

re
nc

ia
s.

1.
11

.	
D
es
cr
ib
e	

de
ta
lla
da

m
en

te
	
un

a	
lá
m
in
a	

id
en

tifi
ca
nd

o	
lo
s	
el
em

en
to
s	
qu

e	
co
nti

e-
ne

, l
as

 a
cc

io
ne

s 
qu

e 
ex

pr
es

a.
1.
12

.	
Cr
ea

	u
na

	h
is
to
ri
a	
ba

sá
nd

os
e	
en

	u
na

	s
e-

cu
en

ci
a	
de

	lá
m
in
as
,	d

em
os
tr
an

do
	im

ag
i-

na
ci
ón

	y
	c
re
ati

vi
da

d.
1.

13
. 

In
te

rc
am

bi
a 

id
ea

s 
co

n 
su

s 
co

m
pa

ñe
ro

s 
y 

pl
an

te
a 

op
in

io
ne

s 
so

br
e 

di
ve

rs
os

 te
m

as
.
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N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 n

o 
en

ti
en

de
n 

L2
 y

 n
o 

le
en

 n
i e

sc
ri

be
n 

en
 L

1.
N

iñ
as

(o
s)

 q
ue

 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp

re
sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

1.
11

. 
Es

cu
ch

a 
y 

de
sc

ri
be

 s
on

id
os

 d
e 

la
 

na
tu

ra
le

za
: 

tu
na

, 
llu

vi
a,

 
vi

en
to

, 
tr

ue
no

, p
on

go
, q

ue
br

ad
a.

 
1.

12
. 

Es
cu

ch
a 

y 
di

fe
re

nc
ia

 s
on

id
os

 d
e 

in
-

se
ct

os
. 

1.
13

. 
Es

cu
ch

a 
co

n 
to

le
ra

nc
ia

 l
as

 o
pi

ni
o-

ne
s	
de

	lo
s	
de

m
ás
,	p

ro
m
ov
ie
nd

o	
el
	

di
ál
og

o.
	E
xp
re
sa
	s
us
	o
pi
ni
on

es
.

1.
14

. 
O

bs
er

va
 y

 d
es

cr
ib

e 
di

fe
re

nt
es

 p
la

n-
ta

s 
qu

e 
ha

y 
en

 s
u 

co
m

un
id

ad
 p

or
 

su
	u
til
id
ad

:	
m
ad

er
ab

le
,	
m
ed

ic
in
a-

le
s,

 fr
ut

al
es

, e
tc

.
1.
15

.	
U
til
iz
a	
ge
st
os
	y
	m

ov
im

ie
nt
os
	p
ar
a	

re
sp
on

de
r	a

	p
eti

ci
on

es
	y
	p
re
gu

nt
as
	

or
al

es
 s

en
ci

lla
s.

1.
16

. 
Re

al
iz

a 
ge

st
os

 y
 m

ov
im

ie
nt

os
 a

so
-

ci
ad

os
 a

 p
al

ab
ra

s 
a 

tr
av

és
 d

e 
ju

eg
os

.
ET

A
PA

 D
E 

PR
O

D
U

CC
IÓ

N
 O

RA
L 

IN
IC

IA
L

1.
1.

 
Es

cu
ch

a 
y 

re
pr

od
uc

e 
pa

la
br

as
 e

n 
la

 
se

gu
nd

a 
le

ng
ua

. ¿
?

1.
2.

 
Pr

eg
un

ta
 y

 d
a 

in
fo

rm
ac

ió
n 

so
br

e 
su

 
no

m
br

e,
 f

am
ili

a,
 e

nt
or

no
 y

 la
s 

ac
-

ci
on

es
 q

ue
 re

al
iz

a.
1.
3.
	
In
co
rp
or
a	
y	
uti

liz
a	
pr
og

re
si
va
m
en

-
te

 n
ue

va
s 

pa
la

br
as

 q
ue

 le
 a

yu
da

n 
a 

co
m

un
ic

ar
se

 m
ej

or
 e

n 
la

 s
eg

un
da

 
le

ng
ua

. 

1.
16

.	
D
es
cr
ib
e	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

cti
va
s	
(c
az
a,
	p
es

-
ca

, 
ag

ri
cu

ltu
ra

, 
re

co
le

cc
ió

n,
 e

tc
.) 

y 
ev

en
to

s 
so

ci
al

es
 (

an
iv

er
sa

ri
o 

de
 la

 c
om

un
id

ad
, d

e 
la

 
II.

EE
., 

cu
m

pl
ea

ño
s,

 m
in

ga
s,

 e
tc

.) 
qu

e 
se

 r
ea

-
liz

an
 e

n 
su

 c
om

un
id

ad
 y

 e
n 

ot
ra

s 
co

m
un

id
a-

de
s.

1.
17

. 
N

ar
ra

 c
ue

nt
os

, r
el

at
os

, a
né

cd
ot

as
, c

hi
st

es
 y

 
ot
ro
s,
	u
til
iz
an

do
	tí
te
re
s	
y	
m
ás
ca
ra
s.

1.
18

.	
Re

al
iz
a	
ju
eg
os
	li
ng

üí
sti
co
s	
(a
di
vi
na

nz
as
,	
tr
a-

ba
le

ng
ua

s,
 r

im
as

, p
oe

sí
as

, j
ita

nf
or

as
) 

qu
e 

le
 

ay
ud

en
 a

  m
ej

or
ar

 s
u 

pr
on

un
ci

ac
ió

n 
y 

a 
di

fe
-

re
nc

ia
r 

pa
la

br
as

 c
on

 s
on

id
os

 p
ar

ec
id

os
.

1.
19

. 
Es

cu
ch

a 
co

n 
at

en
ci

ón
 r

el
at

os
 e

 h
is

to
ri

as
 y

 
re

sp
on

de
 a

 p
re

gu
nt

as
 d

e 
co

m
pr

en
si

ón
 y

 d
e 

op
in

ió
n.

1.
20

.	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
di
ál
og

os
	y
	d
is
cu
si
on

es
	g
ru
pa

le
s	

en
	la
s	
qu

e	
de

m
ue

st
ra
	u
na

	a
cti

tu
d	
di
al
óg

ic
a.

1.
21

.	
Es
cu
ch
a	
cu
en

to
s,
	p
oe

m
as
	y
	fá

bu
la
s	
y	
di
al
og

a	
co

n 
su

s 
co

m
pa

ñe
ro

s 
so

br
e 

el
 c

on
te

ni
do

 d
e 

lo
s 

m
is

m
os

. 
1.
22

.	
Re

al
iz
a	
dr
am

ati
za
ci
on

es
	y
	ju

eg
os
	d
e	
ro
le
s	
en

	
lo

s 
qu

e 
se

 e
xp

re
sa

 s
ob

re
 s

itu
ac

io
ne

s 
re

al
es

 e
 

im
ag

in
ar

ia
s.

1.
23

. 
Cr

ea
 a

di
vi

na
nz

as
, r

im
as

 y
 t

ra
ba

le
ng

ua
s 

y 
la

s 
ex
pr
es
a	

a	
tr
av
és
	d

e	
di
fe
re
nt
es
	d

in
ám

ic
as
	

gr
up

al
es

.

1.
14

. 
D

ia
lo

ga
 c

on
 s

us
 c

om
pa

ñe
ro

s 
pa

ra
 to

m
ar

 
ac

ue
rd

os
, 

or
ga

ni
za

r 
in

fo
rm

ac
ió

n,
 y

 p
la

-
ni
fic
ar
	y
	re

al
iz
ar
	tr
ab

aj
os
	e
n	
eq

ui
po

.
1.
15

.	
D
ra
m
ati

za
	c
ue

nt
os
,	
an

éc
do

ta
s	
y	
ex
pe

-
ri
en

ci
as
	v
iv
id
as
	e
xp
re
sá
nd

os
e	
co
n	
flu

i-
de

z 
y 

es
po

nt
an

ei
da

d.
1.

16
. 

Si
gu

e 
in

st
ru

cc
io

ne
s 

or
al

es
 p

ar
a 

el
ab

or
ar

 
tít
er
es
,	fi

gu
ra
s	
de

	p
ap

el
,	d

es
ar
ro
lla
r	
ju
e-

go
s,

 p
re

pa
ra

r 
al

im
en

to
s,

 e
tc

.
1.

17
. 

Ex
po

ne
 t

em
as

 r
el

ac
io

na
do

s 
co

n 
su

 r
ea

-
lid

ad
	p
er
so
na

l	
y	
la
	p
ro
bl
em

áti
ca
	d
e	
su
	

co
m

un
id

ad
.

1.
18

. 
In

te
rc

am
bi

a 
op

in
io

ne
s 

co
n 

su
s 

co
m

pa
ñe

-
ro

s 
so

br
e 

te
m

as
 d

e 
su

 in
te

ré
s 

re
la

ci
on

a-
do

s 
co

n 
el

 a
co

nt
ec

er
 re

gi
on

al
 y

 n
ac

io
na

l.
1.
19

.	
Co

m
en

ta
	e
l	
co
nt
en

id
o	
de

	n
oti

ci
as
,	
na

-
rr

ac
io

ne
s,

 e
xp

os
ic

io
ne

s 
qu

e 
es

cu
ch

a 
co

n 
at

en
ci

ón
  

1.
20

. 
Es

cu
ch

a 
co

n 
at

en
ci

ón
 r

el
at

os
 e

 h
is

to
ri

as
 

y 
re

sp
on

de
 a

 p
re

gu
nt

as
 d

e 
co

m
pr

en
si

ón
 

y 
de

 o
pi

ni
ón

.
1.

21
. 

D
es

cr
ib

e 
de

ta
lla

da
m

en
te

 
fe

nó
m

en
os

 
na

tu
ra

le
s 

(ll
uv

ia
, s

ol
, g

ra
ni

zo
, t

ru
en

o,
 re

-
lá
m
pa

go
,	v
ie
nt
os
)

1.
22

. 
D

es
cr

ib
e 

m
in

uc
io

sa
m

en
te

 
an

im
al

es
, 

av
es

, 
in

se
ct

os
 y

 o
bj

et
os

 q
ue

 h
ay

 e
n 

su
 

en
to

rn
o.
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sc
ri

be
n 

en
 L
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N
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(o
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 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp

re
sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

1.
4.
	
D
es
ar
ro
lla
	e
je
rc
ic
io
s	
au

di
tiv

os
	q
ue

	
le

 p
er

m
ite

n 
re

co
no

ce
r y

 d
ife

re
nc

ia
r 

so
ni

do
s 

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
.

1.
5.

 
Es

cu
ch

a,
 f

or
m

ul
a 

y 
re

sp
on

de
 p

re
-

gu
nt
as
	r
el
ac
io
na

da
s	
a	
la
	id

en
tid

ad
	

de
 p

er
so

na
s,

 a
ni

m
al

es
, o

bj
et

os
 y

 a
 

la
s 

ac
ci

on
es

 q
ue

 re
al

iz
an

. 
1.

6.
 

re
pr

od
uc

e 
so

ni
do

s 
on

om
at

op
éy

i-
co
s	
qu

e	
in
di
ca
	e
l	p

ro
fe
so
r	
en

	a
cti

-
vi

da
de

s 
lú

di
ca

s.
1.

7.
 

En
to

na
 c

an
ci

on
es

 re
la

ci
on

ad
as

 c
on

 
su
s	
ju
eg
os
	y
	a
cti

vi
da

de
s	
co
tid

ia
na

s	
en

 fo
rm

a 
gr

up
al

 e
 in

di
vi

du
al

.
1.

8.
 
Fo
rm

ul
a	
es
po

nt
án

ea
m
en

te
	p
re
gu

n-
ta

s 
cu

an
do

 r
eq

ui
er

e 
in

fo
rm

ac
ió

n 
pa

ra
 a

ct
ua

r o
 re

al
iz

ar
 u

na
 ta

re
a.

1.
9.

 
Es

cu
ch

a 
ex

pl
ic

ac
io

ne
s 

se
nc

ill
as

 y
 

re
sp
on

de
	
a	

pr
eg
un

ta
s	

uti
liz
an

do
	

fr
as

es
 s

im
pl

es
 y

 c
or

ta
s.

1.
10

.	
Ex
pr
es
a	
su
s	
de

se
os
	y
	o
pi
ni
on

es
	u
ti-

liz
an

do
	tí
te
re
s	
y	
re
al
iz
an

do
	ju

eg
os
	

de
 ro

le
s 

(s
itu

ac
io

ne
s 

fa
m

ili
ar

es
, a

c-
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

cti
va
s	
y	
so
ci
al
es
).

1.
11

. 
Es

cu
ch

a 
de

sc
ri

pc
io

ne
s 

de
 p

la
nt

as
, 

an
im

al
es

, l
ug

ar
es

 y
  o

tr
os

 e
le

m
en

-
to

s 
de

 s
u 

m
ed

io
 y

 r
es

po
nd

e 
a 

pr
e-

gu
nt

as
 s

ob
re

 e
st

os
.

1.
24

. 
D

ia
lo

ga
 c

on
 s

us
 c

om
pa

ñe
ro

s 
pa

ra
 t

om
ar

 
ac
ue

rd
os
,	o

rg
an

iz
ar
	in
fo
rm

ac
ió
n,
	y
	p
la
ni
fic
ar
	

y 
re

al
iz

ar
 tr

ab
aj

os
 e

n 
eq

ui
po

.
1.
25

.	
Si
gu

e	
in
st
ru
cc
io
ne

s	
pa

ra
	h
ac
er
	fi
gu

ra
s	
de

	p
a-

pe
l,	
tít
er
es
,	c
on

fe
cc
io
na

r	
ob

je
to
s	
o	
pr
ep

ar
ar
	

un
a 

co
m

id
a.

 
1.

26
. 

Co
m

en
ta

 h
ec

ho
s 

y 
si

tu
ac

io
ne

s 
oc

ur
ri

do
s 

en
 

la
 c

om
un

id
ad

 y
 o

tr
os

 lu
ga

re
s 

de
l p

aí
s.

1.
23

. 
Es

cu
ch

a 
y 

de
sc

ri
be

 c
an

to
s 

y 
so

ni
do

s 
de

 
an

im
al

es
, 

av
es

, 
in

se
ct

os
, 

in
st

ru
m

en
to

s 
m

us
ic

al
es

, e
tc

.
1.

24
. 

D
es

cr
ib

e 
de

ta
lla

da
m

en
te

 lo
s 

in
st

ru
m

en
-

to
s 

de
 c

az
a,

 p
es

ca
, 

ag
ri

cu
ltu

ra
, 

re
co

le
c-

ci
ón

, e
tc

.
1.
25

.	
D
es
cr
ib
e	

de
ta
lla
da

m
en

te
	
ac
tiv

id
ad

es
	

pr
od

uc
tiv

as
	(c
az
a,
	p
es
ca
,	a
gr
ic
ul
tu
ra
,	r
e-

co
le

cc
ió

n,
 e

tc
.) 

y 
ev

en
to

s 
so

ci
al

es
 (

an
i-

ve
rs

ar
io

 d
e 

la
 c

om
un

id
ad

, 
de

 l
a 

II.
EE

., 
cu

m
pl

ea
ño

s,
 m

in
ga

s,
 e

tc
.) 

qu
e 

se
 r

ea
li-

za
n 

en
 s

u 
co

m
un

id
ad

 y
 e

n 
ot

ra
s 

co
m

un
i-

da
de

s.
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o 
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i e
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ri
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n 

en
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1.
N

iñ
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(o
s)

 q
ue

 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp

re
sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

1.
12

. 
Re

la
ta

 e
n 

fo
rm

a 
br

ev
e 

y 
or

de
na

-
da

 s
us

 e
xp

er
ie

nc
ia

s 
pe

rs
on

al
es

 y
 

cu
en

to
s	
es
cu
ch
ad

os
	u
til
iz
an

do
	s
e-

cu
en

ci
as

 d
e 

di
bu

jo
s.

1.
13

.	
D
es
cr
ib
e	
lo
s	
ob

je
to
s	
de

	u
na

	lá
m
in
a	

de
 m

an
er

a 
br

ev
e 

y 
se

nc
ill

a.
1.

14
. 

Ex
pr

es
a 

ad
iv

in
an

za
s,

 tr
ab

al
en

gu
as

 y
 

po
es

ía
s 

qu
e 

es
cu

ch
a 

pr
ev

ia
m

en
te

.
ET

A
PA

 D
E 

PR
O

D
U

CC
IÓ

N
 M

A
S 

EX
TE

N
SA

 Y
 

CO
M

PL
EJ

A
  D

EL
 L

EN
G

U
A

JE
1.
15

.	
Pa
rti
ci
pa

	
ac
tiv

am
en

te
	
en

	
ju
eg
os
	

lin
gü

ís
tic
os
	(
ad

iv
in
an

za
s,
	t
ra
ba

le
n-

gu
as

, 
ri

m
as

, 
po

es
ía

s,
 j
itá

nf
or
as

) 
y 

tr
ab

al
en

gu
as

 q
ue

 le
 a

yu
da

n 
a 

m
e-

jo
ra

r s
u 

pr
on

un
ci

ac
ió

n 
en

 la
 s

eg
un

-
da

 le
ng

ua
.

1.
16

. 
D

ia
lo

ga
 e

n 
pa

re
ja

s 
ha

ci
en

do
 p

re
-

gu
nt
as
	s
ob

re
	s
us
	a
cti

vi
da

de
s	
di
a-

ri
as

 y
 fa

m
ili

ar
es

 q
ue

 re
al

iz
a.

1.
17

.	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
la
	c
re
ac
ió
n	
de

	u
n	
cu
en

-
to
	c
ol
ec
tiv

o	
en

	b
as
e	
a	
su
s	
ex
pe

ri
en

-
ci

as
 y

 s
ab

er
es

 p
re

vi
os

.
1.
18

.	
D
ra
m
ati

za
	h
is
to
ri
as
,	
re
la
to
s,
	c
ue

n-
to

s 
co

rt
os

.
1.
19

.	
En

to
na

	r
on

da
s	
in
fa
nti

le
s	
y	
ca
nc
io

-
ne

s 
de

 a
cu

er
do

 a
 s

us
 i

nt
er

es
es

 y
 

pr
ef

er
en

ci
as

.
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N
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(o
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 q
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 c
om

pr
en

de
n 

y 
se

 e
xp
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sa

n 
en

 L
2 

y 
le

en
 y

 e
sc

ri
be

n 
en

 L
1.

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 c

om
pr

en
de

n,
 s

e 
ex

pr
es

an
, 

le
en

 y
 e

sc
ri

be
n 

en
 L

2 
y 

L1
.

1.
20

. 
Es

cu
ch

a 
un

 r
el

at
o 

br
ev

e 
y 

re
sp

on
-

de
 a

 p
re

gu
nt

as
 d

e 
co

m
pr

en
si

ón
.

1.
21

. 
N

ar
ra

 
un

a 
pe

qu
eñ

a 
hi

st
or

ia
 

en
 

ba
se
	a
	u
na

	lá
m
in
a	
qu

e	
ob

se
rv
a.

1.
22

.	
N
ar
ra
	c
ue

nt
os
	u

til
iz
an

do
	s
ec
ue

n-
ci

as
 d

e 
di

bu
jo

s.
1.

23
. 

Es
cu

ch
a 

co
n 

at
en

ci
ón

 l
as

 d
es

cr
ip

-
ci

on
es

 y
 n

ar
ra

ci
on

es
 d

e 
su

s 
co

m
-

pa
ñe

ro
s 

y 
de

l p
ro

fe
so

r.
1.

24
. 

D
es

cr
ib

e 
en

 f
or

m
a 

br
ev

e 
es

ce
na

s 
y 

pa
is

aj
es

 d
e 

su
 m

ed
io

 so
ci

al
 y

 n
at

ur
al

.
1.

25
. 

D
es

cr
ib

e 
en

 fo
rm

a 
or

de
na

da
 la

 s
e-

cu
en

ci
a	
de

	u
na

	a
cti

vi
da

d	
qu

e	
ob

-
se

rv
a 

y 
re

al
iz

a.
1.
26

.	
D
es
cr
ib
e	
lo
s	
ob

je
to
s	
de

	u
na

	lá
m
in
a	

de
 m

an
er

a 
br

ev
e 

y 
se

nc
ill

a.
1.

27
. 

Co
m

pr
en

de
 y

 s
ig

ue
 i

ns
tr

uc
ci

on
es

 
qu

e 
le

 d
a 

el
 p

ro
fe

so
r, 

su
s 

co
m

pa
ñe

-
ro

s 
y 

ot
ra

s 
pe

rs
on

as
, 

pa
ra

 c
on

fe
c-

ci
on

ar
 u

n 
ob

je
to

 (
co

lla
r, 

ca
na

st
a,

 
es

co
ba

, 
pe

in
e,

 c
or

on
a,

 s
hi

cr
a 

pe
-

qu
eñ

a)
 y

/o
 p

re
pa

ra
r 

un
a 

co
m

id
a.

1.
28

.	
Es
cu
ch
a	
co
n	
at
en

ci
ón

	n
oti

ci
as
	l
o-

ca
le

s,
 

re
gi

on
al

es
, 

na
ci

on
al

es
, 

in
-

te
rn

ac
io

na
le

s 
(d

es
as

tr
es

 n
at

ur
al

es
, 

in
un

da
ci

on
es

, 
co

nt
am

in
ac

ió
n 

de
l 

m
ed

io
 a

m
bi

en
te

, e
tc

.)



Programa	Curricular	Diversificado

PCD

76

N
IV

EL
 B

Á
SI

CO
N

IV
EL

 IN
TE

RM
ED

IO
N

IV
EL

 A
VA

N
ZA

D
O

N
iñ

as
(o

s)
 q

ue
 n

o 
en

ti
en

de
n 

L2
 y

 n
o 

le
en

 n
i e

sc
ri

be
n 

en
 L

1.
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2 
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N
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n 

en
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2 
y 
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.

1.
29

.	
Id
en

tifi
ca
	a
	lo
s	p

er
so
na

je
s	p

ri
nc
ip
a-

le
s 

de
 u

n 
cu

en
to

 q
ue

 e
sc

uc
ha

 p
re

-
vi

am
en

te
.

1.
30

.	
In
co
rp
or
a	
y	
uti

liz
a	
pr
og

re
si
va
m
en

-
te

 n
ue

va
s 

pa
la

br
as

 q
ue

 le
 a

yu
da

n 
a 

co
m

un
ic

ar
se

 m
ej

or
 e

n 
la

 L
2.

 
1.
31

.	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
dr
am

ati
za
ci
on

es
	y
	ju

e-
go

s	
de

	r
ol
es
	s
ob

re
	d
iv
er
sa
s	
ac
tiv

i-
da

de
s 

co
m

o 
pe

sc
a,

 m
in

ga
, r

ec
ol

ec
-

ci
ón

,	c
er
ám

ic
a,
	te

jid
o.

1.
32

.	
D
es
ar
ro
lla
	e
je
rc
ic
io
s	
au

di
tiv

os
	q
ue

	
le

 p
er

m
ite

n 
re

co
no

ce
r y

 d
ife

re
nc

ia
r 

so
ni

do
s 

de
 la

 s
eg

un
da
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ng

ua
.
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VA

N
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D
O

CO
M

PR
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SI
Ó

N
 D

E 
TE

XT
O

S
2.

 C
om

pr
en

de
	t
ex
to
s	
na

rr
ati

vo
s,
	d
es
cr
ip
tiv

os
,	
in
fo
rm

ati
-

vo
s,
	li
te
ra
rio

s	
y	
ot
ro
s	
de

	e
st
ru
ct
ur
a	
se
nc
ill
a,
	tr
an

sfi
rie

n-
do

 la
s 

ha
bi

lid
ad

es
 lo

gr
ad

as
 e

n 
su

 p
rim

er
a 

le
ng

ua
, l

os
 

re
co

no
ce

 c
om

o 
fu

en
te

 d
e 

di
sf

ru
te

 y
 c

on
oc

im
ie

nt
o 

de
 

su
 e

nt
or

no
 in

m
ed

ia
to

.

CO
M

PR
EN

SI
Ó

N
 D

E 
TE

XT
O

S
2.
	L
ee

	c
om

pr
en

si
va
	y
	c
rí
tic
am

en
te
	d

iv
er
so
s	
tip

os
	d

e	
te

xt
os

 y
 lo

s 
se

le
cc

io
na

 b
us

ca
nd

o 
am

pl
ia

r 
su

s 
co

no
ci

-
m

ie
nt

os
.

C
A

P
A

C
ID

A
D

E
S

  Y
 

O
N

O
C

IM
IE

N
T

O
S

C
A

P
A

C
ID

A
D

E
S

  Y
  C

O
N

O
C

IM
IE

N
T

O
S

C
A

P
A

C
ID

A
D

E
S 

 Y
  C

O
N

O
C

IM
IE

N
T

O
S

2.
1 

Co
m

pa
ra

 e
l a

lfa
be

to
 d

e 
su

 le
ng

ua
 m

at
er

na
 c

on
 la

 
de

	la
	s
eg
un

da
	le
ng

ua
.	I
de

nti
fic
a	
y	
le
e	
gr
afí

as
	c
om

u-
ne

s 
y 

no
 c

om
un

es
 e

n 
am

ba
s 

le
ng

ua
s

2.
2	

Le
e	
te
xt
os
	s
en

ci
llo

s	
en

	lo
s	
qu

e	
se
	u
til
iz
an

	p
al
ab

ra
s	

co
n 

la
s 

co
ns

on
an

te
s 

co
m

un
es

 a
 s

u 
le

ng
ua

 m
at

er
na

 
(L

1)
2.

3 
An

tic
ip
a	
el
	c
on

te
ni
do

	d
e	
un

	te
xt
o	
en

	la
	s
eg
un

da
	le
n-

gu
a	
po

r	l
a	
si
lu
et
a	
qu

e	
tie

ne
	y
	la
s	
pa

la
br
as
	c
on

	g
ra
fía

s	
co

m
un

es
  a

 s
u 

pr
im

er
a 

le
ng

ua
.

2.
4 

El
ig

e,
 e

n 
un

 te
xt

o 
qu

e 
le

e,
 p

al
ab

ra
s 

co
n 

co
ns

on
an

-
te

s 
de

 la
 s

eg
un

da
 le

ng
ua

 q
ue

 n
o 

co
no

ce
 y

 r
ea

liz
a 

di
ve
rs
os
	e
je
rc
ic
io
s	
de

	a
fia

nz
am

ie
nt
o	
co
n	
el
la
s

2.
5	

Le
e	
pe

qu
eñ

os
	t
ex
to
s	
en

	lo
s	
qu

e	
se
	u
til
iz
an

	e
n	
fo
r-

m
a 

pr
og

re
si

va
  n

ue
va

s 
co

ns
on

an
te

s 
de

 la
 s

eg
un

da
 

le
ng

ua
.

2.
6	

D
es
ar
ro
lla
	e
je
rc
ic
io
s	
au

di
tiv

os
	y
	v
is
ua

le
s	
qu

e	
le
	

ay
ud

an
	a
	r
ec
on

oc
er
	y
	d
ife

re
nc
ia
r	
so
ni
do

s	
y	
gr
afí

as
	

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
.

2.
6 

Es
cu

ch
a 

y 
si

gu
e 

vi
su

al
m

en
te

 la
 le

ct
ur

a 
de

 u
n 

te
xt

o 
en

	u
na

	lá
m
in
a	
ilu

st
ra
da

.

2.
1	

Se
le
cc
io
na

	t
ex
to
s	
de

	d
iv
er
so
	ti
po

	e
n	
la
	s
eg
un

da
	

le
ng

ua
 y

 le
e 

aq
ue

llo
s 

qu
e 

de
sp

ie
rt

an
 s

u 
in

te
ré

s.
2.

2 
Le

e 
te

xt
os

 li
te

ra
ri

os
 y

 fu
nc

io
na

le
s 

re
co

no
ci

en
do

 la
 

im
po

rt
an

ci
a	
qu

e	
tie

ne
	e
n	
di
sti
nt
as
	s
itu

ac
io
ne

s	
co

-
m
un

ic
ati

va
s.

2.
3 

Le
e 

or
al

m
en

te
 c

on
 p

ro
nu

nc
ia

ci
ón

 y
 e

nt
on

ac
ió

n 
ad

e-
cu

ad
as

 te
xt

os
 li

te
ra

rio
s 

y 
fu

nc
io

na
le

s.
2.
4	

Le
e	
si
le
nc
io
sa
m
en

te
	t
ex
to
s	
in
fo
rm

ati
vo
s	
so
br
e	
te

-
m
as
	d
e	
la
s	
di
fe
re
nt
es
	á
re
as
.	
Ex
pl
ic
a	
el
	c
on

te
ni
do

	
de

 lo
s 

m
is

m
os

.
2.
5	

Co
m
pr
en

de
	la

	in
fo
rm

ac
ió
n	
si
st
em

ati
za
da

	e
n	
cu
a-

dr
os

, m
ap

as
, d

ia
gr

am
as

 y
 m

ap
as

 c
on

ce
pt

ua
le

s 
qu

e 
se

 e
nc

ue
nt

ra
 e

n 
el

 a
ul

a,
 li

br
os

 y
 e

nc
ic

lo
pe

di
as

.
2.
6	

D
is
fr
ut
a	
la
	le

ct
ur
a	
de

	t
od

o	
tip

o	
de

	t
ex
to
s:
	r
es
eñ

as
	

hi
st
ór
ic
as
,	
re
la
to
s,
	c
ue

nt
os
,	
le
ye
nd

as
,	
bi
og

ra
fía

s,
	

fá
bu

la
s,
	n
ar
ra
ci
on

es
,	p

eq
ue

ño
s	
en

sa
yo
s	
et
c.
	R
ec
o-

no
ce

 la
s 

di
fe

re
nc

ia
s 

en
tr

e 
un

os
 y

 o
tr

os
.

2.
6	

En
tie

nd
e	
y	
ej
ec
ut
a	
di
ve
rs
as
	in

di
ca
ci
on

es
	e
sc
ri
ta
s:
	

re
gl

as
 d

e 
ju

eg
o,

 n
or

m
as

 d
e 

co
nv

iv
en

ci
a 

pr
op

ue
s-

ta
s 

en
 e

l a
ul

a,
 c

ua
dr

o 
de

 re
sp

on
sa

bi
lid

ad
es

, e
tc

.
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2.
7 

“L
ee

” 
te

xt
os

 q
ue

 c
on

oc
e 

de
 m

em
or

ia
, a

un
qu

e 
no

 
do

m
in
e	
la
	d
ec
od

ifi
ca
ci
ón

	(
te
xt
os
	c
on

st
ru
id
os
	e
n	

cl
as

e,
 a

di
vi

na
nz

as
, c

an
ci

on
es

, e
tc

.).
2.
8	

En
tie

nd
e	
y	
ej
ec
ut
a	
di
ve
rs
as
	in

di
ca
ci
on

es
	e
sc
ri
ta
s:
	

re
gl

as
 d

e 
ju

eg
o,

 n
or

m
as

 d
e 

co
nv

iv
en

ci
a 

pr
op

ue
s-

ta
s 

en
 e

l a
ul

a,
 c

ua
dr

o 
de

 re
sp

on
sa

bi
lid

ad
es

, e
tc

.
2.

9 
In

te
rp

re
ta

 m
en

sa
je

s 
qu

e 
se

 t
ra

ns
m

ite
n 

en
 a

vi
so

s,
 

afi
ch
es
,	m

ap
as
,	c
ro
qu

is
,	c
ua

dr
os
,	e
tc
.	q

ue
	o
bs
er
va
	

en
	d
is
tin

to
s	
lu
ga
re
s	
de

	la
	c
om

un
id
ad

	c
om

o	
en

	la
	

po
st

a,
 e

n 
la

 c
as

a 
co

m
un

al
, e

n 
la

 e
sc

ue
la

 y
 o

tr
os

. 
2.

10
 

Le
e 

te
xt

os
 fu

nc
io

na
le

s 
de

 a
cu

er
do

 a
 s

us
 n

ec
es

id
a-

de
s	
re
al
es
	d
e	
co
m
un

ic
ac
ió
n:
	c
ar
ta
s,
	a
vi
so
s,
	o
fic
io
s,
	

no
tic

ia
s,
	re

vi
st
as
,	e
tc
.	

2.
11

	
Le
e	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	t
ex
to
s	
co
rt
os
	p
ro
du

ci
do

s	
en

	
cl

as
e:

 a
di

vi
na

nz
as

, 
po

es
ía

s,
 c

an
ci

on
es

, 
tr

ab
al

en
-

gu
as

, c
ue

nt
os

 y
 o

tr
os

.
2.
12

	
Re

co
no

ce
	d
iv
er
so
s	
tip

os
	d
e	
te
xt
os
	e
sc
ri
to
s	
en

	l
a	

se
gu

nd
a 

le
ng

ua
 y

 s
el

ec
ci

on
a 

lo
s 

qu
e 

le
 in

te
re

sa
n 

pa
ra

 le
er

lo
s.

2.
13

	
D
ife

re
nc
ia
	t
ex
to
s	
lit
er
ar
io
s	
(c
ue

nt
os
,	f
áb

ul
as
,	p

oe
-

m
as
)	
y	
fu
nc
io
na

le
s	
(a
vi
so
s,
	a
fic
he

s,
	c
ar
ta
s,
	n
oti

-
ci

as
, 

et
c.

). 
Re

co
no

ce
 s

us
 f

un
ci

on
es

 d
e 

ac
ue

rd
o 

a 
la
s	
si
tu
ac
io
ne

s	
co
m
un

ic
ati

va
s	
en

	lo
s	
qu

e	
se
	u
sa
n.
	

2.
14

 
Le

e 
co

n 
pr

on
un

ci
ac

ió
n 

y 
en

to
na

ci
ón

 a
de

cu
ad

a,
 

te
xt

os
 li

te
ra

ri
os

 e
sc

ri
to

s 
po

r o
tr

as
 p

er
so

na
s 

y 
cr

ea
-

do
s 

po
r 

el
 m

is
m

o:
 p

oe
m

as
, c

ue
nt

os
, y

 o
tr

os
.

2.
15

 
Le

e 
en

 fo
rm

a 
si

le
nc

io
sa

  t
ex

to
s 

de
 s

u 
in

te
ré

s 
y 

di
s-

fr
ut

a 
de

 e
llo

s.

2.
7 

Le
e 

y 
si

gu
e 

in
di

ca
ci

on
es

 p
ar

a 
de

sa
rr

ol
la

r 
de

te
rm

i-
na

da
s	
ac
tiv

id
ad

es
	d
id
ác
tic
as
	y
	p
ro
du

cti
va
s.

2.
8	

Id
en

tifi
ca
	la
s	
id
ea

s	
pr
in
ci
pa

le
s	
y	
se
cu
nd

ar
ia
s	
de

	lo
s	

te
xt

os
 q

ue
 le

e.
2.
9	

D
ife

re
nc
ia
	t
ex
to
s	
lit
er
ar
io
s	
(c
ue

nt
os
,	f
áb

ul
as
,	p

oe
-

m
as
)	
y	
fu
nc
io
na

le
s	
(a
vi
so
s,
	a
fic
he

s,
	c
ar
ta
s,
	n
oti

-
ci

as
, 

et
c.

). 
Re

co
no

ce
 s

us
 f

un
ci

on
es

 d
e 

ac
ue

rd
o 

a 
la
s	
si
tu
ac
io
ne

s	
co
m
un

ic
ati

va
s	
en

	lo
s	
qu

e	
se
	u
sa
n.
	

2.
10

 
Ap

lic
a 

al
gu

na
s 

es
tr

at
eg

ia
s 

de
 c

om
pr

en
si

ón
 d

e 
lo

 
qu

e	
le
e	
co
m
o	
an

tic
ip
ar
	e
l	c
on

te
ni
do

	a
	p
ar
tir
	d
el
	tí

-
tu
lo
	y
	la
	d
ia
gr
am

ac
ió
n,
	id

en
tifi

ca
r	
el
	t
em

a	
de

l	t
ex

-
to
	m

ed
ia
nt
e	
un

a	
le
ct
ur
a	
rá
pi
da

,		
su
br
ay
ar
	la
s	
id
ea

s	
pr

in
ci

pa
le

s 
y 

se
cu

nd
ar

ia
s.

2.
11

	
Le
e	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	t
ex
to
s	
pr
od

uc
id
os
	e
n	
cl
as
e:
	

ad
iv

in
an

za
s,

 r
el

at
os

, p
oe

sí
as

, c
an

ci
on

es
, t

ra
ba

le
n-

gu
as

, c
ue

nt
os

 y
 o

tr
os

.
2.

12
 

In
te

rp
re

ta
 m

en
sa

je
s 

qu
e 

se
 t

ra
ns

m
ite

n 
en

 a
vi

so
s,

 
afi

ch
es
,	
m
ap

as
,	
cr
oq

ui
s,
	c
ua

dr
os
,	
ca
le
nd

ar
io
	c
o-

m
un

al
	d
e	
ac
tiv

id
ad

es
,	
di
ag
nó

sti
co
	s
itu

ac
io
na

l	
de

	
la

 c
om

un
id

ad
, c

al
en

da
ri

za
ci

ón
 d

el
 a

ño
 e

sc
ol

ar
, e

tc
. 

qu
e	
ob

se
rv
a	
en

	d
is
tin

to
s	
lu
ga
re
s	
de

	la
	c
om

un
id
ad

	
co

m
o 

en
 la

 p
os

ta
, e

n 
la

 c
as

a 
co

m
un

al
, e

n 
la

 e
sc

ue
la

 
y 

ot
ro

s.
 

2.
13

 
Bu

sc
a 

in
fo

rm
ac

ió
n 

so
br

e 
te

m
as

 d
es

ar
ro

lla
do

s 
en

 
ot
ra
s	
ár
ea

s	
uti

liz
an

do
	la
	le
ct
ur
a.

2.
14

 
Le

e 
co

n 
pr

on
un

ci
ac

ió
n 

y 
en

to
na

ci
ón

 a
de

cu
ad

a,
 

te
xt

os
 li

te
ra

ri
os

 e
sc

ri
to

s 
po

r o
tr

as
 p

er
so

na
s 

y 
cr

ea
-

do
s 

po
r 

el
 m

is
m

o:
 r

el
at

os
, 

po
em

as
, 

cu
en

to
s,

 y
 

ot
ro

s.
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2.
16

 
Co

m
pr

en
de

 la
 i

nf
or

m
ac

ió
n 

qu
e 

pr
ov

ee
n 

di
ve

rs
os

 
te
xt
os
	f
un

ci
on

al
es
	q
ue

	le
e:
	c
ar
ta
s,
	o
fic
io
s,
	a
vi
so
s,
	

et
c.

 
2.
17

	
A
nti

ci
pa

	e
l	c
on

te
ni
do

	d
e	
lo
s	
te
xt
os
	q
ue

	le
e	
a	
pa

rti
r	

de
	c
ie
rt
os
	in

di
ci
os
	c
om

o:
	ti
po

	d
e	
te
xt
o,
	tí
tu
lo
,	i
lu
s-

tr
ac

io
ne

s,
 d

ia
gr

am
ac

ió
n,

 e
tc

.
2.

18
 

Le
e 

re
ce

ta
s 

de
 c

om
id

as
 y

 b
eb

id
as

 y
 l

as
 p

re
pa

ra
 

co
m

pr
en

di
en

do
 lo

s 
pa

so
s 

a 
se

gu
ir.

  
2.
19

	
En

tie
nd

e	
y	
ej
ec
ut
a	
ac
tiv

id
ad

es
	s
ig
ui
en

do
	i
nd

ic
a-

ci
on

es
 q

ue
 l

ee
: 

pa
ra

 d
es

ar
ro

lla
r 

un
 j

ue
go

, 
pa

ra
 

co
nf

ec
ci

on
ar

 u
n 

ob
je

to
 o

 in
st

ru
m

en
to

, e
tc

. 
2.
20

	
Co

m
pr
en

de
	m

en
sa
je
s	
qu

e	
se
	t
ra
ns
m
ite

n	
en

	a
fi-

ch
es

, c
ro

qu
is

, c
ua

dr
os

, d
ia

gr
am

as
, c

ua
dr

os
 d

e 
as

is
-

te
nc

ia
, 

cu
ad

ro
 d

e 
re

sp
on

sa
bi

lid
ad

es
, 

ca
le

nd
ar

io
 

co
m
un

al
	d
e	
ac
tiv

id
ad

es
,	
ca
le
nd

ar
iz
ac
ió
n	
de

l	
añ

o	
es
co
la
r,	
di
ag
nó

sti
co
	s
itu

ac
io
na

l	p
ar
tic

ip
ati

vo
,	e
tc
.

2.
21

 
Bu

sc
a 

in
fo

rm
ac

ió
n 

so
br

e 
te

m
as

 d
es

ar
ro

lla
do

s 
en

 
la
s	
ot
ra
s	
ár
ea

s	
a	
tr
av
és
	d
e	
la
	le
ct
ur
a.

2.
22

	
Le
e	
si
gn

os
	y
	s
ím

bo
lo
s	
uti

liz
ad

os
	e
n	
pr
ev
en

ci
ón

	d
e	

ac
ci

de
nt

es
 y

 d
es

as
tr

es
.

2.
23

 
Le

e 
or

ac
io

ne
s 

fo
rm

ad
as

 c
on

 p
al

ab
ra

s 
de

l v
oc

ab
u-

la
ri

o 
qu

e 
m

an
ej

a,
 t

en
ie

nd
o 

en
 c

ue
nt

a 
ri

tm
o 

y 
en

-
to

na
ci

ón
 d

e 
la

 L
2.

2.
24

	
Le
e	
po

em
as
,	c
ue

nt
os
	c
or
to
s,
	re

la
to
s,
	u
til
iz
an

do
	p
a-

tr
on

es
 d

e 
ac

en
tu

ac
ió

n

2.
15

 
Le

e 
en

 fo
rm

a 
si

le
nc

io
sa

  t
ex

to
s 

de
 s

u 
in

te
ré

s 
y 

di
s-

fr
ut

a 
de

 e
llo

s.
2.

16
 

Co
m

pr
en

de
 la

 i
nf

or
m

ac
ió

n 
qu

e 
pr

ov
ee

n 
di

ve
rs

os
 

te
xt
os
	f
un

ci
on

al
es
	q
ue

	le
e:
	c
ar
ta
s,
	o
fic
io
s,
	a
vi
so
s,
	

et
c.

 
2.
17

	
A
nti

ci
pa

	e
l	c
on

te
ni
do

	d
e	
lo
s	
te
xt
os
	q
ue

	le
e	
a	
pa

rti
r	

de
	c
ie
rt
os
	in

di
ci
os
	c
om

o:
	ti
po

	d
e	
te
xt
o,
	tí
tu
lo
,	i
lu
s-

tr
ac

io
ne

s,
 d

ia
gr

am
ac

ió
n,

 e
tc

.
2.

18
 

Le
e 

re
ce

ta
s 

de
 c

om
id

as
 y

 b
eb

id
as

 y
 l

as
 p

re
pa

ra
 

co
m

pr
en

di
en

do
 lo

s 
pa

so
s 

a 
se

gu
ir.

  
2.
19

	
En

tie
nd

e	
y	
ej
ec
ut
a	
ac
tiv

id
ad

es
	s
ig
ui
en

do
	i
nd

ic
a-

ci
on

es
 q

ue
 l

ee
: 

pa
ra

 d
es

ar
ro

lla
r 

un
 j

ue
go

, 
pa

ra
 

co
nf

ec
ci

on
ar

 u
n 

ob
je

to
 o

 in
st

ru
m

en
to

, e
tc

. 
2.
20

	
Co

m
pr
en

de
	m

en
sa
je
s	
qu

e	
se
	t
ra
ns
m
ite

n	
en

	a
fi-

ch
es

, c
ro

qu
is

, c
ua

dr
os

, d
ia

gr
am

as
, e

tc
.

2.
21

 
Bu

sc
a 

in
fo

rm
ac

ió
n 

so
br

e 
te

m
as

 d
es

ar
ro

lla
do

s 
en

 
la
s	
ot
ra
s	
ár
ea

s	
a	
tr
av
és
	d
e	
la
	le
ct
ur
a.

2.
22

	
Le
e	
si
gn

os
	y
	s
ím

bo
lo
s	
uti

liz
ad

os
	e
n	
pr
ev
en

ci
ón

	d
e	

ac
ci

de
nt

es
 y

 d
es

as
tr

es
, c

re
a 

ot
ro

s 
y 

ex
pl

ic
a 

el
 m

en
-

sa
je

 q
ue

 tr
as

m
ite

.
2.

23
 

Le
e 

te
xt

os
 f

un
ci

on
al

es
 y

 l
ite

ra
ri

os
 t

en
ie

nd
o 

en
 

cu
en

ta
 r

itm
o 

y 
en

to
na

ci
ón

 d
e 

la
 L

2.
2.
24

	
Le
e	
po

em
as
,	c
ue

nt
os
,	r
el
at
os
,	u

til
iz
an

do
	p
at
ro
ne

s	
de

 a
ce

nt
ua

ci
ón

.
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 A
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N
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D
O

PR
O

D
U

CC
IÓ

N
 D

E 
TE

XT
O

S
3.

 P
ro

du
ce

 t
ex

to
s 

br
ev

es
 q

ue
 f

un
ci

on
an

 e
n 

si
tu

a-
ci
on

es
	c
om

un
ic
ati

va
s	
re
al
es
,	p

ar
a	
ex
pr
es
ar
	s
us
	

vi
ve

nc
ia

s 
y 

co
ns

tr
ui

r 
su

s 
sa

be
re

s,
 d

em
os

tr
an

do
 

un
 m

an
ej

o 
pr

og
re

si
vo

 d
e 

la
 s

eg
un

da
 l

en
gu

a.
  

Re
co
no

ce
	a
lg
un

os
	e
le
m
en

to
s	
gr
am

ati
ca
le
s	
de

	
la
	s
eg
un

da
	le

ng
ua

,	r
efl
	e
xi
on

a	
so
br
e	
su
		e

st
ru
c-

re
fle

xi
on

a	
so
br
e	
su
		e

st
ru
c-

tu
ra

 y
 a

pl
ic

a 
es

to
s 

co
no

ci
m

ie
nt

os
 p

ar
a 

m
ej

or
ar

 
su

 e
xp

re
si

ón
 o

ra
l y

 e
sc

ri
ta

.

PR
O

D
U

CC
IÓ

N
 D

E 
TE

XT
O

S
3.

 P
ro

du
ce

 d
iv

er
so

s 
te

xt
os

 q
ue

 f
un

ci
on

an
 e

n 
si

-
tu
ac
io
ne

s	
co
m
un

ic
ati

va
s	
re
al
es
,	
ha

ci
en

do
	u
so
	

ad
ec
ua

do
	d
e	
la
s	
es
tr
uc
tu
ra
s	
lin

gü
ís
tic
as
	d
e	
la
	

se
gu

nd
a 

le
ng

ua
. 

A
na

liz
a 

el
 f

un
ci

on
am

ie
nt

o 
de

 
la

 le
ng

ua
 q

ue
 h

a 
ob

te
ni

do
 y

 r
ec

on
oc

e 
qu

e 
es

te
 

co
no

ci
m

ie
nt

o 
le

 a
yu

da
 a

 c
om

pr
en

de
r l

o 
qu

e 
le

e 
y 

a 
m

ej
or

ar
 lo

 q
ue

 p
ro

du
ce

.

CA
PA

CI
D

A
D

ES
  Y

  C
O

N
O

CI
M

IE
N

TO
S

CA
PA

CI
D

A
D

ES
  Y

  C
O

N
O

CI
M

IE
N

TO
S

CA
PA

CI
D

A
D

ES
  Y

  C
O

N
O

CI
M

IE
N

TO
S

3.
1 

Pr
od

uc
e 

pa
la

br
as

 y
 o

ra
ci

on
es

 s
en

ci
lla

s 
us

an
-

do
	g
ra
fía

s	
de

	la
	L
2	
qu

e	
no

	e
st
án

	e
n	
la
	L
1.

3.
2 

Pr
od

uc
e 

or
ac

io
ne

s 
us

an
do

 f
am

ili
as

 d
e 

pa
la

-
br

as
.

3.
3 

Pr
od

uc
e 

te
xt

os
 h

ac
ie

nd
o 

us
o 

pr
og

re
si

vo
 d

el
 

vo
ca

bu
la

ri
o 

ap
re

nd
id

o.
3.

4 
Es

cr
ib

e 
di

ve
rs

os
 t

ex
to

s 
lit

er
ar

io
s 

y 
fu

nc
io

-
na

le
s	
uti

liz
an

do
	a
de

cu
ad

am
en

te
	e
l	a

lfa
be

to
	

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
. A

l e
sc

ri
bi

r 
ex

pr
es

a 
su

 
m

un
do

 r
ea

l 
e 

im
ag

in
ar

io
, 

su
s 

em
oc

io
ne

s 
y 

se
nti

m
ie
nt
os
.

3.
5	

Pr
od

uc
e	
te
xt
os
	d
e	
ca
rá
ct
er
	f
un

ci
on

al
	(
re
ce

-
ta

s,
 i

ns
tr

uc
ci

on
es

, 
no

ta
s,

 c
ar

ta
s,

 e
tc

.) 
qu

e 
su

rg
en

 d
e 

la
s 

ne
ce

si
da

de
s 

de
 c

om
un

ic
ac

ió
n 

qu
e 

se
 p

re
se

nt
an

 e
n 

su
 m

ed
io

.
3.
6	

U
til
iz
a	
la
s	
es
tr
at
eg
ia
s	
y	
ha

bi
lid

ad
es
	a
dq

ui
ri

-
da

s 
en

 s
u 

le
ng

ua
 m

at
er

na
 p

ar
a 

re
da

ct
ar

 te
x-

to
s 

de
 m

ed
ia

na
 c

om
pl

ej
id

ad
: 

na
rr

ac
io

ne
s,

 
de

sc
ri

pc
io

ne
s,

 e
tc

.

3.
1 

Pr
od

uc
e 

te
xt

os
 e

n 
lo

s 
qu

e 
us

a 
el

 v
oc

ab
ul

ar
io

 
ac

um
ul

ad
o 

de
 l

a 
se

gu
nd

a 
le

ng
ua

. 
A

l 
es

cr
i-

bi
r 

ex
pr

es
a 

su
 m

un
do

 r
ea

l e
 im

ag
in

ar
io

, s
us

 
em

oc
io
ne

s	
y	
se
nti

m
ie
nt
os
.

3.
2	

Re
da

ct
a	

te
xt
os
	
de

	
ca
rá
ct
er
	
fu
nc
io
na

l	
de

	
ac

ue
rd

o 
a 

su
s 

ne
ce

si
da

de
s 

re
al

es
 d

e 
co

m
u-

ni
ca

ci
ón

: a
vi

so
s,

 t
ar

je
ta

s,
 n

ot
as

, c
ar

ta
s,

 s
ol

i-
ci

tu
de

s,
 e

tc
.

3.
3	

U
til
iz
a	
cu
ad

ro
s	
si
nó

pti
co
s	
y	
de

	d
ob

le
	e
nt
ra

-
da

,  
m

ap
as

 c
on

ce
pt

ua
le

s 
y 

ot
ro

s 
pa

ra
 h

ac
er

 
re

sú
m

en
es

 d
e 

lo
s 

te
xt

os
 q

ue
 le

e.
3.
4	

Re
da

ct
a	
de

sc
ri
pc
io
ne

s	
de

	a
cti

vi
da

de
s	
pr
o-

du
cti

va
s,
	s
oc
ia
le
s,
	d

e	
pe

rs
on

as
,	
an

im
al
es
,	

av
es

, i
ns

ec
to

s,
 u

 o
bj

et
os

 d
e 

su
 e

nt
or

no
.

3.
5 

Ap
lic
a	
al
gu

na
s	
té
cn
ic
as
	b
ás
ic
as
	d
e	
re
da

cc
ió
n	

pa
ra

 e
la

bo
ra

r 
su

s 
te

xt
os

: 
or

ga
ni

za
 s

us
 i

de
as

 
pr

ev
ia

m
en

te
 u

sa
nd

o 
es

qu
em

as
, r

ev
is

a 
el

 c
on

-
te

ni
do

 y
 h

ac
e 

co
rr

ec
ci

on
es

 p
ar

a 
lo

gr
ar

 m
ay

or
 

ca
lid

ad
,	r
ev
is
a	
la
	p
un

tu
ac
ió
n	
y	
la
	o
rt
og

ra
fía

.
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3.
7	

Es
cr
ib
e	
pa

la
br
as
	s
ig
ni
fic
ati

va
s	
qu

e	
id
en

tifi
ca
	

en
 te

xt
os

 q
ue

 le
e 

y 
re

al
iz

a 
ej

er
ci

ci
os

 d
e 

es
cr

i-
tu

ra
 c

on
 e

llo
s,

 re
co

no
ci

en
do

 la
s 

le
tr

as
 c

om
u-

ne
s 

a 
su

 le
ng

ua
 m

at
er

na
 y

 la
s 

nu
ev

as
.

3.
8 

El
ab

or
a 

re
sú

m
en

es
 y

 o
rg

an
iz

a 
in

fo
rm

ac
ió

n 
en

 c
ua

dr
os

 y
 m

ap
as

 c
on

ce
pt

ua
le

s 
so

br
e 

te
-

m
as
	d
e	
la
s	
di
fe
re
nt
es
	á
re
as
.	

3.
9	

A
pl
ic
a	
al
gu

na
s	
té
cn
ic
as
	b
ás
ic
as
	d
e	
re
da

cc
ió
n	

al
 e

la
bo

ra
r 

su
s 

es
cr

ito
s:

 o
rg

an
iz

a 
su

s 
id

ea
s 

uti
liz
an

do
	a

pu
nt
es
	y

	e
sq
ue

m
as
,	
re
vi
sa
	e

l	
co

nt
en

id
o 

y 
la

 f
or

m
a 

de
 s

u 
te

xt
o 

y 
le

 h
ac

e 
m
od

ifi
ca
ci
on

es
	p

ar
a	
lo
gr
ar
	m

ay
or
	c
al
id
ad

,	
re
vi
sa
	la
	p
un

tu
ac
ió
n	
y	
la
	o
rt
og

ra
fía

	
3.
10

	
Es
cr
ib
e	

te
xt
os
	
di
ag
ra
m
án

do
lo
s	

co
n	

m
ár

-
ge
ne

s,
	tí
tu
lo
s	
e	
ilu

st
ra
ci
on

es
	q
ue

	a
yu

da
n	
a	

co
m

pr
en

de
r 

m
ej

or
 e

l c
on

te
ni

do
.

3.
11

 
D

es
cr

ib
e 

po
r 

es
cr

ito
 

pe
rs

on
as

, 
an

im
al

es
, 

av
es

, i
ns

ec
to

s,
 o

bj
et

os
 y

 s
itu

ac
io

ne
s 

qu
e 

se
 

pr
es

en
ta

n 
en

 s
u 

es
cu

el
a 

y 
co

m
un

id
ad

.
3.

12
 
Re

da
ct
a	
no

tic
ia
s	
qu

e	
le
e	
y	
es
cu
ch
a	
a	
tr
av
és
	d
e	

di
ve

rs
os

 m
ed

io
s 

de
 c

om
un

ic
ac

ió
n,

 r
el

ac
io

na
-

da
s c

on
 e

l a
co

nt
ec

er
 lo

ca
l, 

re
gi

on
al

 y
 n

ac
io

na
l.

3.
13

 
Pr

od
uc

e 
re

sú
m

en
es

 s
en

ci
llo

s 
y 

co
rt

os
 d

e 
cu

en
to

s,
 r

el
at

os
 y

 t
em

as
 q

ue
 d

es
ar

ro
lla

 e
n 

ot
ra
s	
ár
ea

s.
3.

14
 

Es
cr

ib
e 

pa
la

br
as

 fr
as

es
 y

 o
ra

ci
on

es
 c

or
ta

s 
re

-
la

ci
on

ad
as

 c
on

 o
bj

et
os

, p
er

so
na

s 
y 

an
im

al
es

 
de

	s
u	
m
ed

io
	n
at
ur
al
	y
	s
oc
ia
l	y
	la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	

qu
e	
es
to
s	
úl
tim

os
	re

al
iz
an

.

3.
6 

El
ab

or
a 

de
sc

ri
pc

io
ne

s 
de

 s
er

es
 o

bj
et

os
 y

 s
i-

tu
ac
io
ne

s	
qu

e	
se
	p
re
se
nt
an

	e
n	
el
	á
m
bi
to
	lo

-
ca

l, 
re

gi
on

al
 y

 n
ac

io
na

l.
3.
7	

Re
da

ct
a	
ar
tíc

ul
os
	p
ar
a	
el
	b
ol
etí

n	
y	
pe

ri
ód

ic
o	

m
ur
al
	d
el
	c
en

tr
o	
ed

uc
ati

vo
	d
ia
gr
am

án
do

lo
s	

cr
ea
tiv

am
en

te
.	
D
em

ue
st
ra
	o
rd
en

	y
	c
la
ri
da

d	
en

 s
us

 e
sc

ri
to

s.
3.

8 
El

ab
or

a 
re

sú
m

en
es

 d
e 

di
ve

rs
os

 t
em

as
 q

ue
 

in
ve
sti
ga
	e
n	
lib

ro
s	
y	
en

ci
cl
op

ed
ia
s.

3.
9 

Pr
od

uc
e 

te
xt

os
 f

un
ci

on
al

es
 p

ar
a 

co
m

un
ic

ar
 

su
s	
vi
ve
nc
ia
s,
	id
ea

s,
	s
en

tim
ie
nt
os
	e
	in
te
re
se
s	

(n
ot

as
, t

ar
je

ta
s,

 a
vi

so
s,

 c
ar

ta
s,

 e
tc

.)
3.

10
 
Re

da
ct
a	
no

tic
ia
s	
qu

e	
le
e	
y	
es
cu
ch
a	
a	
tr
av
és
	d
e	

di
ve

rs
os

 m
ed

io
s 

de
 c

om
un

ic
ac

ió
n,

 r
el

ac
io

na
-

da
s 

co
n 

el
 a

co
nt

ec
er

 re
gi

on
al

 y
 n

ac
io

na
l.

3.
11

 
Es

cr
ib

e 
re

la
to

s,
 c

ue
nt

os
, c

an
ci

on
es

 y
 p

oe
sí

as
 

en
 f

or
m

a 
gr

up
al

 e
 i

nd
iv

id
ua

l 
de

 a
cu

er
do

 a
 

su
s 

in
te

re
se

s 
y 

ne
ce

si
da

de
s.

3.
12

	
Re

sp
on

de
	p
or
	e
sc
ri
to
	a
	p
re
gu

nt
as
		e

xp
lic
ati

-
va

s 
(q

ué
, 

có
m

o,
 p

or
 q

ué
, 

pa
ra

 q
ué

, 
dó

nd
e)

 
he

ch
as

 p
or

 e
l p

ro
fe

so
r 

y 
ot

ra
s 

pe
rs

on
as

.
3.
13

	
Pr
od

uc
e	
te
xt
os
	e
n	
fo
rm

a	
co
le
cti

va
,	q
ue

	re
fle

-
ja
n	
su
s	
ac
tiv

id
ad

es
	c
oti

di
an

as
.

3.
14

 
Pr

od
uc

e 
re

sú
m

en
es

 d
e 

cu
en

to
s,

 re
la

to
s 

y 
te

-
m
as
	q
ue

	d
es
ar
ro
lla
	e
n	
ot
ra
s	
ár
ea

s.
3.

15
 

Pr
od

uc
e 

di
ve

rs
os

 t
ex

to
s 

de
 s

u 
in

te
ré

s,
 t

o-
m

an
do

 e
n 

cu
en

ta
 q

ué
 q

ui
er

e 
co

m
un

ic
ar

, 
a 

qu
ié

n,
 p

ar
a 

qu
é.

 R
ev

is
a 

lo
 q

ue
 e

sc
ri

be
 y

 l
o 

m
ej

or
a.
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3.
15

	
Pr
od

uc
e	
te
xt
os
	s
ig
ni
fic
ati

vo
s	
uti

liz
an

do
	e
s-

tr
at

eg
ia

s 
y 

ha
bi

lid
ad

es
 a

dq
ui

ri
da

s 
en

 s
u 

le
n-

gu
a 

m
at

er
na

, t
om

an
do

 e
n 

cu
en

ta
 q

ué
 q

ui
er

e 
co

m
un

ic
ar

, a
 q

ui
én

, p
ar

a 
qu

é.
 R

ev
is

a 
lo

 q
ue

 
es

cr
ib

e 
y 

lo
 m

ej
or

a.
3.
16

	
Pr
od

uc
e	
te
xt
os
	e
n	
fo
rm

a	
co
le
cti

va
,	
co
n	
la
	

ay
ud

a	
de

l	p
ro
fe
so
r,	
qu

e	
re
fle

ja
n	
su
s	
ac
tiv

id
a-

de
s	
co
tid

ia
na

s.
3.

17
 
Pr
od

uc
e	
te
xt
os
	d
e	
ca
rá
ct
er
	fu

nc
io
na

l	p
ar
a	
co

-
m
un

ic
ar
	s
us
	v
iv
en

ci
as
,	i
de

as
,	s
en

tim
ie
nt
os
	e
	

in
te

re
se

s 
(n

ot
as

, t
ar

je
ta

s,
 a

vi
so

s,
 c

ar
ta

s,
 e

tc
.)

3.
18

 
Es

cr
ib

e 
re

la
to

s,
 c

ue
nt

os
, c

an
ci

on
es

 y
 p

oe
sí

as
 

en
 f

or
m

a 
gr

up
al

 e
 i

nd
iv

id
ua

l 
de

 a
cu

er
do

 a
 

su
s 

in
te

re
se

s 
y 

ne
ce

si
da

de
s.

3.
19

	
Re

da
ct
a	
pe

qu
eñ

as
	d
es
cr
ip
ci
on

es
	d
e	
un

	p
á-

rr
af

o 
de

 p
er

so
na

s,
 a

ni
m

al
es

, a
ve

s,
 u

 o
bj

et
os

  
qu

e 
ha

y 
en

 s
u 

en
to

rn
o.

3.
20

	
Co

ns
tr
uy
e	
te
xt
os
	d
e	
di
ve
rs
o	
tip

o	
en

	s
itu

ac
io

-
ne

s 
re

al
es

 d
e 

co
m

un
ic

ac
ió

n 
en

 fo
rm

a 
gr

up
al

 
e 

in
di

vi
du

al
.

3.
21

	
Re

co
no

ce
	q
ue

	a
lg
un

os
	t
ex
to
s	
es
tá
n	
es
tr
uc

-
tu
ra
do

s	
po

r	
pá

rr
af
os
,	
or
ac
io
ne

s	
y	
pa

la
br
as
	

re
la

ci
on

ad
as

 e
nt

re
 s

í.
3.
22

	
Re

sp
et
a	
as
pe

ct
os
	f
or
m
al
es
	b

ás
ic
os
	e
n	

su
s	

pr
od

uc
ci

on
es

 e
sc

ri
ta

s:
 u

sa
 a

de
cu

ad
am

en
te

 
la
s	
m
ay
ús
cu
la
s	
y	
el
	p
un

to
,	c
on

se
rv
a	
m
ár
ge

-
ne

s,
	p
on

e	
tít
ul
os
	y
	e
m
pl
ea

	le
tr
a	
le
gi
bl
e.

3.
23

	
A
pl
ic
a	
su
	c
on

oc
im

ie
nt
o	
so
br
e	
lo
s	
tip

os
	d
e	
pa

-
la
br
as
	(s
us
ta
nti

vo
s,
	v
er
bo

s,
	a
dj
eti

vo
s)
	a
dq

ui
-

ri
do

s 
en

 s
u 

le
ng

ua
 m

at
er

na
. 

3.
16

	
Co

ns
tr
uy
e	
te
xt
os
	d
e	
di
ve
rs
o	
tip

o	
en

	s
itu

ac
io

-
ne

s 
re

al
es

 d
e 

co
m

un
ic

ac
ió

n 
en

 fo
rm

a 
gr

up
al

 
e 

in
di

vi
du

al
.

3.
17

	
Ex
pr
es
a	
su
s	
op

in
io
ne

s	
y	
re
fle

xi
on

es
		
cr
íti
ca
s	

5p
or

 e
sc

ri
to

 s
ob

re
 d

iv
er

so
s 

te
m

as
. 

3.
18

 
Re

da
ct
a	
de

sc
rib

ie
nd

o	
la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

c-
tiv

as
	y
	s
oc
ia
le
s	
qu

e	
se
	re

al
iz
an

	e
n	
su
	c
om

un
i-

da
d 

y 
en

 o
tr

as
 re

gi
on

es
 d

el
 p

aí
s 

y 
de

l m
un

do
.

3.
19

	
Re

da
ct
a	

in
st
ru
cti

vo
s	
pa

ra
	e

la
bo

ra
r	
in
st
ru

-
m

en
to

s 
de

 c
az

a,
 p

es
ca

, a
gr

ic
ul

tu
ra

, e
tc

.
3.

20
 

Re
da

ct
a 

re
ce

ta
s 

de
 c

om
id

as
, u

so
 d

e 
pl

an
ta

s 
m

ed
ic

in
al

es
.

3.
21

 
Re

co
no

ce
 la

s 
fu

nc
io

ne
s 

de
l l

en
gu

aj
e 

(e
xp

re
-

si
va
,	
co
m
un

ic
ati

va
,	
fá
tic
a,
	m

et
al
in
gü

ís
tic
a,
	

lit
er
ar
ia
,	c
on

no
ta
tiv

a)
	d
en

tr
o	
de

	la
	s
oc
ie
da

d.
3.
22

	
Id
en

tifi
ca
	e
n	
lo
s	
te
xt
os
	q
ue

	le
e	
qu

e	
es
tá
n	
es

-
tr
uc
tu
ra
do

s	
po

r	
pá

rr
af
os
,	
or
ac
io
ne

s	
y	
pa

la
-

br
as

 re
la

ci
on

ad
as

 e
nt

re
 s

í.
3.
23

	
A
pl
ic
a	
ad

ec
ua

da
m
en

te
	l
as
	r
eg
la
s	
or
to
gr
áfi

-
ca

s 
de

 la
 s

eg
un

da
 le

ng
ua

 e
n 

su
s 

pr
od

uc
ci

o-
ne

s 
es

cr
ita

s.
3.
24

	
Re

co
no

ce
	y

	u
til
iz
a	

lo
s	
co
ne

ct
or
es
	l
óg

ic
os
	

pr
op

io
s 

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
.

3.
25

	
Re

fle
xi
on

a	
so
br
e	
la
s	
re
gl
as
	g
ra
m
ati

ca
le
s	
de

	
la
	s
eg
un

da
	le

ng
ua

	le
ye
nd

o	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	
te

xt
os

, y
 e

st
ab

le
ce

 s
em

ej
an

za
s 

y 
di

fe
re

nc
ia

s 
co

n 
la

s 
de

 s
u 

le
ng

ua
 m

at
er

na
.

3.
26

 
Em

pl
ea

 e
n 

fo
rm

a 
ad

ec
ua

da
 la

s 
pa

la
br

as
 q

ue
 

ap
re

nd
e 

y 
le

s 
bu

sc
a 

su
s 

co
rr

es
po

nd
ie

nt
es

 s
i-

nó
ni

m
os

 y
 a

nt
ón

im
os

.
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83N
IV

EL
 B

Á
SI

CO
N

IV
EL

 IN
TE

RM
ED

IO
N

IV
EL

 A
VA

N
ZA

D
O

a.
24

	
Id
en

tifi
ca
	l
as
	o
ra
ci
on

es
	q
ue

	c
on

fo
rm

an
	u
n	

te
xt
o	
y	
di
fe
re
nc
ia
	l
as
	q
ue

	s
on

	a
fir
m
ati

va
s,
	

ne
ga
tiv

as
	o
	in
te
rr
og

ati
va
s.

3.
25

 
Bu

sc
a 

lo
s 

si
nó

ni
m

os
 y

 a
nt

ón
im

os
 d

e 
la

s 
pa

la
-

br
as

 n
ue

va
s 

qu
e 

va
 a

pr
en

di
en

do
.

3.
26

 
Re

co
no

ce
 la

 s
íla

ba
 c

on
 m

ay
or

 f
ue

rz
a 

de
 v

oz
 

en
 u

n 
co

nj
un

to
 d

e 
pa

la
br

as
 y

 c
om

pr
en

de
 

cu
án

do
	s
e	
ac
en

tú
an

	a
lg
un

as
	d
e	
el
la
s.
	U
til
iz
a	

es
te

 c
on

oc
im

ie
nt

o 
al

 le
er

 y
 e

sc
ri

bi
r.

3.
27

	
Id
en

tifi
ca
	y
	u

til
iz
a	
lo
s	
ad

ve
rb
io
s	
de

	l
ug

ar
:	

aq
uí
/a
llá
,	
ar
ri
ba

/a
ba

jo
,	
de

la
nt
e/
de

tr
ás
,	
ce
r-

ca
/l

ej
os

, a
de

nt
ro

/a
fu

er
a.

3.
28

 
Re

co
no

ce
 y

 u
sa

 lo
s 

pr
on

om
br

es
 p

er
so

na
le

s 
y 

de
m
os
tr
ati

vo
s.

3.
29

	
U
til
iz
a	

ad
ec
ua

da
m
en

te
	
lo
s	

ad
ve
rb
io
s	

de
	

tie
m
po

	(a
ye
r,	
ho

y,
	m

añ
an

a)
,	e

n	
su
	e
xp
re
si
ón

	
or

al
 y

 e
sc

ri
ta

.
3.
30

	
Re

co
no

ce
	e
l	s
us
ta
nti

vo
	y
	lo
	c
la
si
fic
a	
de

	a
cu
er

-
do

	a
	la
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
as
	d
e	
la
	s
eg
un

da
	le
ng

ua
.

3.
31

 
Re

da
ct

a 
te

xt
os

 r
es

pe
ta

nd
o 

la
s 

co
nc

or
da

n-
ci
as
	g
ra
m
ati

ca
le
s	
de

	a
cu
er
do

	a
	la

	e
st
ru
ct
ur
a	

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
.

3.
32

	
Re

fle
xi
on

a	
so
br
e	
la
s	
re
gl
as
	g
ra
m
ati

ca
le
s	
de

	
la
	s
eg
un

da
	le

ng
ua

	le
ye
nd

o	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	
te

xt
os

, y
 e

st
ab

le
ce

 s
em

ej
an

za
s 

y 
di

fe
re

nc
ia

s 
co

n 
la

s 
de

 s
u 

le
ng

ua
 m

at
er

na
.

3.
33

 
Re

al
iz

a 
ju

eg
os

 e
n 

lo
s 

qu
e 

us
a 

pr
on

om
br

es
 

pe
rs
on

al
es
	y
	c
am

bi
a	
lo
s	
tie

m
po

s	
ve
rb
al
es
.

3.
27

	
Cl
as
ifi
ca
	la

s	
or
ac
io
ne

s	
de

	a
cu
er
do

	a
	d
ife

re
n-

te
s	
cr
ite

ri
os
:	
afi

rm
ati

va
s,
	n
eg
ati

va
s,
	in

te
rr
o-

ga
tiv

as
;	s
im

pl
es
,	c
om

pl
ej
as
.

3.
28

 
Re

co
no

ce
 la

 s
íla

ba
 c

on
 m

ay
or

 f
ue

rz
a 

de
 v

oz
 

en
 u

n 
co

nj
un

to
 d

e 
pa

la
br

as
 y

 c
om

pr
en

de
 

cu
án

do
	s
e	
ac
en

tú
an

	a
lg
un

as
	d
e	
el
la
s.
	U
til
iz
a	

es
te

 c
on

oc
im

ie
nt

o 
al

 le
er

 y
 e

sc
ri

bi
r.

3.
29

	
Id
en

tifi
ca
	e
l	s
uj
et
o	
y	
el
	p
re
di
ca
do

	d
e	
la
s	
or
a-

ci
on

es
 e

n 
lo

s 
te

xt
os

 q
ue

 le
e 

y 
es

cr
ib

e.
3.

30
 

Se
le

cc
io

na
s 

di
ve

rs
as

 c
la

se
s 

de
 p

al
ab

ra
s 

en
 

lo
s 

di
ve

rs
os

 lo
s 

te
xt

os
 q

ue
 le

e.
 R

ec
on

oc
e 

la
 

co
nc

or
da

nc
ia

 q
ue

 e
xi

st
en

 e
nt

re
 e

llo
s.

3.
31

 
Re

da
ct

a 
te

xt
os

 r
es

pe
ta

nd
o 

la
s 

co
nc

or
da

n-
ci
as
	g
ra
m
ati

ca
le
s	
de

	a
cu
er
do

	a
	la

	e
st
ru
ct
ur
a	

de
 la

 s
eg

un
da

 le
ng

ua
.

3.
32

	
Cl
as
ifi
ca
	la
s	
pa

la
br
as
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
la
s	
cl
as
es
	

qu
e	
ex
is
te
n	
en

	la
	s
eg
un

da
	le

ng
ua

:	
su
st
an

ti-
vo

s,
 v

er
bo

s,
 a

dv
er

bi
os

 y
 o

tr
as

.
3.
33

	
U
til
iz
a	

ad
ec
ua

da
m
en

te
	
lo
s	

ad
ve
rb
io
s	

de
	

tie
m
po

	(a
ye
r,	
ho

y,
	m

añ
an

a)
,	e

n	
su
	e
xp
re
si
ón

	
or

al
 y

 e
sc

ri
ta

.
3.

34
 

Se
 e

je
rc

ita
 e

n 
la

 c
on

ju
ga

ci
ón

 d
el

 v
er

bo
 d

e 
ac
ue

rd
o	
a	
su
s	
ca
te
go

rí
as
	g
ra
m
ati

ca
le
s.
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E
X

P
R

E
S

IÓ
N

 E
S

T
É

T
IC

A
 Y

 C
O

R
P

O
R

A
L

  
 �
	

II
I 

C
ic

lo
  

 �

C
O

M
P

E
T

E
N

C
IA

S
C

A
P

A
C

ID
A

D
E

S 
 Y

  A
C

T
IT

U
D

E
S

1.
	P
ar
tic

ip
a	

en
	
ac
tiv

id
ad

es
	

lú
di
ca
s	y

	c
om

pe
titi

va
s	p

ro
-

pi
as

 d
e 

su
 p

ue
bl

o 
y 

ot
ra

s 
qu

e 
se

 d
es

ar
ro

lla
n 

en
 s

u 
es

cu
el

a 
y 

co
m

un
id

ad
. 

La
s 

va
lo

ra
 c

om
o 

pa
rt

e 
de

 s
u 

he
re

nc
ia

 c
ul

tu
ra

l.

1.
1.
	
Pr
ac
tic
a	
di
ve
rs
os
	ti
po

s	
de

	ju
eg
os
	s
en

so
ri
al
es
,	m

ot
or
es
	d
e	
m
an

er
a	
es
po

nt
án

ea
	y
	c
re
ati

va
	d
em

os
tr
an

do
	s
u	

ca
pa

ci
da

d 
de

 in
te

gr
ar

se
 a

l g
ru

po
. 

1.
2.

 
El

ig
e 

y 
de

sa
rr

ol
la

 d
ife

re
nt

es
 ju

eg
os

 a
pl

ic
an

do
 r

eg
la

s 
se

nc
ill

as
. D

em
ue

st
ra

 s
u 

ca
pa

ci
da

d 
de

 a
ce

pt
ac

ió
n 

y 
re

sp
et

o 
a 

la
s 

re
gl

as
 d

el
 ju

eg
o.

1.
3.
	
Pr
ac
tic
a	
ju
eg
os
	d
e	
m
es
a,
	q
ue

	le
	a
yu

da
n	
a	
de

sa
rr
ol
la
r	
su
	p
en

sa
m
ie
nt
o	
ló
gi
co
,	c
om

o:
	d
am

a,
	lu

do
	y
	o
tr
os
	

pr
op

io
s 

de
 la

 c
om

un
id

ad
 o

 z
on

a.
1.
4.
	
	P
ra
cti

ca
	a
cti

vi
da

de
s	
y	
ju
eg
os
	s
en

so
ri
al
es
	d
em

os
tr
an

do
	e
l	d

es
ar
ro
llo

	d
e	
su
s	
se
nti

do
s.

1.
5.
	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
co
m
pe

te
nc
ia
s	
de

	ju
eg
os
	p
ro
pi
os
	y
	o
tr
os
	q
ue

	s
e	
pr
ac
tic
an

	e
n	
la
	c
om

un
id
ad

	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
su
	

ed
ad

 y
 s

ex
o,

 ta
le

s 
co

m
o 

ca
rr

er
as

, g
in
ka
na

s,
 s

al
to

s,
 e

tc
.

1.
6.
	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
el
	d
es
ar
ro
llo

	d
e	
m
in
i	o

lim
pi
ad

as
	d
ep

or
tiv

as
,	
as
um

ie
nd

o	
co
n	
re
sp
on

sa
bi
lid

ad
	e
l	r
ol
	q
ue

	le
	

co
rr

es
po

nd
e.

1.
7.
	
Pa
rti
ci
pa

	c
on

	e
nt
us
ia
sm

o	
y	
re
sp
on

sa
bi
lid

ad
	e
n	
ac
tu
ac
io
ne

s	
y	
	v
el
ad

as
	q
ue

	s
e	
re
al
iz
an

	e
n	
su
	c
om

un
id
ad

.

2.
	R
ea

liz
a	

ac
tiv

id
ad

es
	
gr
áfi

-
co
-p
lá
sti
ca
s	
		
pa

ra
	e
xp
re

-
sa

r 
su

 m
un

do
 r

ea
l 

e 
im

a-
gi

na
ri

o,
 a

sí
 c

om
o 

ot
ra

s 
de

 
ta

lla
do

, 
m

od
el

ad
o,

 t
ej

id
o,

 
ce
rá
m
ic
a	
qu

e	
se
	re

al
iz
a	
en

	
su

 c
om

un
id

ad
. D

em
ue

st
ra

 
cr
ea
tiv

id
ad

	e
n	
su
s	
pr
od

uc
-

ci
on

es
.

2.
1.
	
O
bs
er
va
	y
	re

pr
es
en

ta
	g
rá
fic
am

en
te
	lo

s	
el
em

en
to
s	
ca
ra
ct
er
ís
tic
os
	d
e	
su
	m

ed
io
	n
at
ur
al
	y
	s
oc
io
cu
ltu

ra
l.

2.
2.
	
D
em

ue
st
ra
	c
ap

ac
id
ad

es
	d
e	
co
or
di
na

ci
ón

	fi
na

	a
l	r
ea

liz
ar
	a
cti

vi
da

de
s	
co
m
o	
to
rc
er
,	e

nr
ol
la
r,	
en

sa
rt
ar
,	h

ila
r,	

pe
ga

r, 
te

je
r 

y 
pi

ca
r.

2.
3.
	
Pa
rti
ci
pa

	e
n	
la
	e
la
bo

ra
ci
ón

	d
e	
tin

te
s	
y	
co
lo
ra
nt
es
	c
on

	lo
s	
re
cu
rs
os
	n
at
ur
al
es
	d
e	
su
	m

ed
io
.	V

al
or
a	
el
	c
on

o-
ci

m
ie

nt
o 

de
sa

rr
ol

la
do

 p
or

 s
u 

pu
eb

lo
.

2.
4.
	
U
til
iz
a	
tin

te
s	
y	
co
lo
ra
nt
es
	n
at
ur
al
es
	e
la
bo

ra
do

s	
po

r	
el
lo
s	
m
is
m
os
	p
ar
a	
co
lo
re
ar
	s
us
	re

pr
es
en

ta
ci
on

es
	g
rá

-
fic
as
	y
	o
bj
et
os
	q
ue

	e
la
bo

ra
.

2.
5.
	
D
es
cu
br
e	
nu

ev
os
	c
ol
or
es
	y
	m

ati
ce
s	
al
	c
om

bi
na

r	
tin

te
s	
na

tu
ra
le
s,
	c
ol
or
an

te
s	
y	
ot
ro
s	
	p
ro
du

ct
os
	in

du
st
ri
a-

liz
ad

os
.

2.
6.
	
Co

nf
ec
ci
on

a	
ca
na

st
os
,	t
ej
id
os
,	b

ol
sa
s,
	c
ol
la
re
s	
y	
ot
ro
s	
ad

or
no

s	
uti

liz
an

do
	s
em

ill
as
,	fi

br
as
,	h

ilo
s	
y	
pl
um

as
.

2.
7.
	
El
ab

or
a	
ce
rá
m
ic
as
,	o

bj
et
os
	d
e	
fib

ra
	y
	a
lg
od

ón
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
su
	e
da

d	
y	
se
xo
,	e

je
rc
ita

nd
o	
su
	c
oo

rd
in
ac
ió
n	

m
ot
or
a	
fin

a.
	

2.
8.
	
D
ec
or
a	
y	
pi
nt
a	
su
s	
tr
ab

aj
os
	re

pr
od

uc
ie
nd

o	
y	
cr
ea

nd
o	
nu

ev
os
	d
is
eñ

os
.	D

em
ue

st
ra
	s
u	
de

st
re
za
	m

ot
or
a	
tin

a.
2.
9.
	
Pr
ac
tic
a	
ac
tiv

id
ad

es
	d
e	
	m

od
el
ad

o	
y	
ta
lla
do

	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
su
	e
da

d	
y	
se
xo
,	u

til
iz
an

do
	d
iv
er
so
s	
re
cu
rs
os
	d
e	

su
 m

ed
io

.
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C
O
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P

E
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E
N

C
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S
C

A
P

A
C
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A

D
E

S 
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C

T
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U
D

E
S

2.
10

.	
Se
	e
xp
re
sa
	g
rá
fic
am

en
te
	u
til
iz
an

do
	la

	t
éc
ni
ca
	d
el
	p
eg
ad

o,
	u
til
iz
an

do
	d
iv
er
so
s	
m
at
er
ia
le
s	
co
m
o:
	p
al
ito

s,
	

pl
um

as
,	s
em

ill
as
,	ti

nt
es
,	h

oj
as
,	p

ap
el
es
	e
tc
.

2.
11

.	
Ilu

st
ra
	re

la
to
s	
de

	s
u	
pu

eb
lo
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
su
	c
os
m
ov
is
ió
n,
	u
til
iz
an

do
	d
iv
er
so
s	
re
cu
rs
os
	d
e	
su
	m

ed
io
.	

2.
12

.	
Cr
ea

	in
di
vi
du

al
m
en

te
		y
	e
n	
gr
up

o	
cu
en

to
s	
e	
hi
st
or
ia
s	
y	
lo
s	
gr
afi

ca
	e
n	
cu
at
ro
	o
	c
in
co
	e
sc
en

as
.	E

lig
e	
la
	té

c-
ni
ca
	d
e	
pi
nt
ad

o	
qu

e	
pr
efi

er
e.

2.
13

.	
Re

al
iz
a	
tr
ab

aj
os
	d
e	
co
rt
e	
y	
pe

ga
do

	u
til
iz
an

do
	té

cn
ic
as
	d
e	
m
os
ai
co
	y
	c
ol
la
ge
	(r
as
ga
do

,	c
or
ta
do

,	e
m
bo

lin
a-

do
)

2.
14

.	
U
sa
	d
iv
er
sa
s	
té
cn
ic
as
	c
om

o	
el
	m

ot
ea

do
,	l
a	
da

cti
lo
gr
afí

a,
	la
	g
ot
a	
qu

e	
ca
m
in
a,
	e
l	p

eg
ad

o	
(r
as
ga
do

,	e
nr
ol
la

-
do

,	c
or
ta
do

,	u
sa
nd

o	
pa

pe
le
s	
y	
re
cu
rs
os
	d
e	
su
	m

ed
io
),	
pa

ra
	e
xp
re
sa
r	g

rá
fic
am

en
te
	s
us
	v
iv
en

ci
as
	e
	in
te
ré
s.

2.
15

.	
Co

nf
ec
ci
on

a	
m
ás
ca
ra
s	
y	
m
uñ

ec
os
	u
sa
nd

o	
di
ve
rs
os
	m

at
er
ia
le
s,
	d
em

os
tr
an

do
	im

ag
in
ac
ió
n	
y	
cr
ea
tiv

id
ad

.
2.
16

.	
Co

ns
tr
uy
e	
fig

ur
as
	y
	c
ue

rp
os
	g
eo

m
ét
ri
co
s	
m
od

el
ad

as
	e
n	
ar
ci
lla
,	t
al
la
da

s	
en

	m
ad

er
a	
o	
en

tr
am

ad
as
	e
n	
fi-

br
as

.

3.
 R

ec
on

oc
e 

y 
va

lo
ra

 s
us

 p
o-

te
nc

ia
lid

ad
es

 
ps

ic
om

ot
o-

ra
s	
y	
cr
ea
tiv

as
	a
l	
re
al
iz
ar
	

ac
tiv

id
ad

es
	

pr
od

uc
tiv

as
,	

de
po

rti
va
s	
y	

ar
tís
tic
o-
ex

-
pr

es
iv

as
.

3.
1.

 
Re

co
no

ce
 la

 c
on

fo
rm

ac
ió

n 
de

 s
u 

cu
er

po
 y

 la
s 

pa
rt

es
 q

ue
 le

 p
os

ib
ili

ta
n 

un
a 

ad
ec

ua
da

 e
xp

re
si

ón
 y

 c
oo

rd
i-

na
ci

ón
 a

 tr
av

és
 d

e 
di

ve
rs

os
 ju

eg
os

 y
 e

je
rc

ic
io

s 
qu

e 
re

al
iz

a.
3.
2.
	
D
es
cu
br
e	
el
	fu

nc
io
na

m
ie
nt
o	
de

	to
do

	s
u	
cu
er
po

	y
	d
e	
su
s	
pa

rt
es
	a
l	r
ea

liz
ar
	d
iv
er
sa
s	
ac
tiv

id
ad

es
	c
oti

di
an

as
.

3.
3.
	
Re

al
iz
a	
ac
ci
on

es
	c
om

o	
es
tir
ar
se
,	e
nr
os
ca
rs
e,
	d
es
pl
az
ar
se
	y
	e
nc
og

er
se
,	r
ec
on

oc
ie
nd

o	
la
s	
po

si
bi
lid

ad
es
	m

o-
to

ra
s 

de
 s

u 
cu

er
po

.
3.

4.
 

Re
al

iz
a 

ju
eg

os
 y

 e
je

rc
ic

io
s 

de
 u

bi
ca

ci
ón

 e
sp

ac
ia

l q
ue

 le
 p

er
m

ita
n 

de
sa

rr
ol

la
r s

u 
la

te
ra

lid
ad

: d
es

pl
az

am
ie

n-
to

 e
n 

di
fe

re
nt

es
 d

ire
cc

io
ne

s,
 d

er
ec

ha
, i

zq
ui

er
da

, a
rr

ib
a 

ab
aj

o,
 e

tc
. 

3.
5.

 
Re

al
iz

a 
m

ov
im

ie
nt

os
 c

or
po

ra
le

s 
y 

ge
st

ua
le

s 
tr

at
an

do
 d

e 
ex

pr
es

ar
 id

ea
s 

y 
se

ns
ac

io
ne

s.
3.

6.
 

Se
 d

es
pl

az
a 

lib
re

m
en

te
 e

n 
el

 e
sp

ac
io

, r
ec

on
oc

ie
nd

o 
su

 la
te

ra
lid

ad
 c

on
 r

el
ac

ió
n 

a 
se

re
s 

y 
ob

je
to

s 
de

 s
u 

en
to

rn
o.

3.
7.
	
D
em

ue
st
ra
	c
re
ati

vi
da

d	
al
	p
ro
po

ne
r	
va
ri
an

te
s	
a	
lo
s	
ju
eg
os
	y
	e
je
rc
ic
io
s	
ps
ic
om

ot
or
es
	q
ue

	p
la
nt
ea

	e
l	p

ro
fe

-
so

r.
3.
8.
	
Re

al
iz
a	
ej
er
ci
ci
os
	c
or
po

ra
le
s	
to
m
an

do
	c
on

ci
en

ci
a	
de

l	ti
em

po
	y
	d
el
	e
sp
ac
io
	(l
en

to
,	a
ce
le
ra
do

,	i
r	d

el
an

te
,	i
r	

at
rá
s,
	s
ub

ir
	y
	b
aj
ar
).

3.
9.
	
Ex
pl
or
a	
di
ve
rs
as
	fo

rm
as
	d
e:
	d
es
pl
az
ar
se
	d
e	
un

	lu
ga
r	a

	o
tr
o,
	d
e	
su
bi
r	a

	u
n	
ár
bo

l,	
de

	c
am

in
ar
,	c
or
re
r,	
so
rt
ea

r	
ob

st
ác
ul
os
,	d

em
os
tr
an

do
	c
re
ati

vi
da

d	
e	
im

ag
in
ac
ió
n.

3.
10

. 
Im

ita
 m

ov
im

ie
nt

os
 y

 g
es

to
s 

de
 d

ife
re

nt
es

 a
ni

m
al

es
 y

 p
er

so
na

s 
en

 c
irc

un
st

an
ci

as
 d

et
er

m
in

ad
as

.



Programa	Curricular	Diversificado

PCD

86

C
O

M
P

E
T

E
N

C
IA

S
C

A
P

A
C

ID
A

D
E

S 
 Y

  A
C

T
IT

U
D

E
S

3.
11

.	
Re

co
no

ce
	s
er
es
,	o

bj
et
os
	y
	a
cti

vi
da

de
s	
de

	s
u	
m
ed

io
	y
	lo

s	
im

ita
	c
or
po

ra
lm

en
te
	a
	t
ra
vé
s	
de

	ju
eg
os
	d
e	
in
te

-
gr

ac
ió

n 
gr

up
al

.
3.
12

.	
Re

al
iz
a	
ac
tiv

id
ad

es
	p
si
co
m
ot
or
as
	d
iv
er
sa
s	
y	
pa

rti
ci
pa

	e
n	
ju
eg
os
	p
ro
pi
os
	q
ue

	r
eq

ui
er
en

	c
oo

rd
in
ac
ió
n	
de

	
to

do
 e

l c
ue

rp
o,

 c
om

o 
tr

ep
ar

, s
al

ta
r 

na
da

r, 
re

pt
ar

 y
 c

or
re

r.
3.
13

.	
Re

co
no

ce
	la
	fu

nc
ió
n	
de

	la
s	
pa

rt
es
	fi
na

s	
y	
gr
ue

sa
s	
de

	s
u	
cu
er
po

	a
l	d

es
ar
ro
lla
r	
al
gu

na
s	
ac
tiv

id
ad

es
	p
ro
du

c-
tiv

as
.

3.
14

.	
Ex
pl
or
a	
di
ve
rs
as
	fo

rm
as
	d
e	
de

sp
la
za
rs
e	
de

	u
n	
lu
ga
r	
a	
ot
ro
,	d

e	
so
rt
ea

r	
ob

st
ác
ul
os
,	d

e	
ca
m
in
ar
,	e
tc
.

3.
15

. 
Re

al
iz

a 
ju

eg
os

 d
e 

ro
le

s 
qu

e 
re

pr
es

en
ta

n 
a 

pe
rs

on
aj

es
 h

is
tó

ri
co

s 
y 

ac
tu

al
es

 d
e 

la
 c

om
un

id
ad

 y
 p

ue
bl

o.
 

3.
16

.	
U
til
iz
a	
tít
er
es
	p
ar
a	
ex
pr
es
ar
	s
us
	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
pe

rs
on

al
es
	y
	p
ro
bl
em

as
	d
e	
su
	r
ea

lid
ad

	(a
né

cd
ot
as
,	c
on

fli
c-

to
s,

 e
ve

nt
os

).

4.
	P
ra
cti

ca
	
y	

va
lo
ra
	
m
el
o-

dí
as

, 
ca

nc
io

ne
s 

y 
da

nz
as

 
de

 s
u 

pu
eb

lo
 y

 o
tr

as
 q

ue
 

se
le

cc
io

na
 s

eg
ún

 s
us

 g
us

-
to

s 
y 

pr
ef

er
en

ci
as

. E
la

bo
ra

 
y 

m
an

ej
a 

al
gu

no
s 

in
st

ru
-

m
en

to
s 

m
us

ic
al

es
.

4.
1.
	
Re

al
iz
a	
pr
ác
tic
a	
de

	s
ile
nc
io
	d
en

tr
o	
y	
fu
er
a	
de

	la
	e
sc
ue

la
,	e
xp
lic
an

	y
	re

pr
od

uc
en

	a
lg
un

os
	s
on

id
os
	e
sc
uc
ha

-
do

s.
4.
2.
	
Im

ita
	c
an

to
s	
y	
so
ni
do

s	
de

	d
is
tin

ta
s	
av
es
	y
	a
ni
m
al
es
.

4.
3.
	
Pr
od

uc
e	
so
ni
do

s	
uti

liz
an

do
	d
ife

re
nt
es
	re

cu
rs
os
	y
	o
bj
et
os
	d
e	
su
	m

ed
io
:	h

oj
ita

s,
	c
ar
ri
zo
,	p

ei
ne

,	y
	o
tr
os
.

4.
4.
	
Cr
ea

	s
ec
ue

nc
ia
s	
rí
tm

ic
as
	a
	p
ar
tir
	d
e	
gi
ro
s,
	p
al
m
ad

as
,	p

as
os
	y
	s
al
to
s.

4.
5.
	
Se
	e
je
rc
ita

	e
n	
la
	c
re
ac
ió
n	
de

	r
itm

os
	u
til
iz
an

do
	o
bj
et
os
	d
e	
pe

rc
us
ió
n,
	to

m
an

do
	c
on

ci
en

ci
a	
de

l	ti
em

po
,	d

el
	

co
m
pá

s	
y	
de

l	e
sp
ac
io
.

4.
6.

 
Se

 d
es

pl
az

a 
en

 e
l e

sp
ac

io
 s

ig
ui

en
do

 in
di

ca
ci

on
es

 a
 tr

av
és

 d
e 

so
ni

do
s.

4.
7.

 
Re

co
no

ce
 y

 v
al

or
a 

lo
s 

di
fe

re
nt

es
 in

st
ru

m
en

to
s 

m
us

ic
al

es
 q

ue
 s

e 
us

an
 e

n 
su

 c
om

un
id

ad
. D

ife
re

nc
ia

 lo
s 

so
ni

do
s 

de
 e

st
os

 in
st

ru
m

en
to

s.
4.

8.
 

 S
e 

ex
pr

es
a 

a 
tr

av
és

 d
e 

m
ov

im
ie

nt
os

 c
oo

rd
in

ad
os

 s
ig

ui
en

do
 p

al
m

ad
as

, z
ap

at
eo

s 
y 

m
el

od
ía

s.
4.
9.
	
Se
le
cc
io
na

	e
l	i
ns
tr
um

en
to
	m

us
ic
al
	d
e	
su
	p
ue

bl
o	
qu

e	
m
ás
	le

	g
us
ta
	y
	s
e	
in
ic
ia
	e
n	
el
	a
pr
en

di
za
je
	d
e	
su
	m

a-
ne

jo
.

4.
10

.	
A
co
m
pa

ña
	m

el
od

ía
s	
em

pl
ea

nd
o	
in
st
ru
m
en

to
s	
se
nc
ill
os
	d
e	
pe

rc
us
ió
n	
qu

e	
ad

ap
ta
	c
re
ati

va
m
en

te
.

4.
11

.	
Pr
ac
tic
a	
la
s	
da

nz
as
	d
e	
su
	p
ue

bl
o,
	s
ig
ui
en

do
	e
l	c
om

pá
s	
de

	lo
s	
ca
nt
os
	y
	la
s	
m
el
od

ía
s	
de

	s
u	
pu

eb
lo
.

4.
12

. 
Se

 e
xp

re
sa

 c
an

ta
nd

o 
y 

ba
ila

nd
o 

lib
re

m
en

te
 d

iv
er

sa
s 

m
el

od
ía

s 
pr

op
ia

s 
y 

ot
ra

s 
qu

e 
le

 s
on

 d
e 

su
 a

gr
ad

o.
  

4.
13

. 
Cr

ea
 c

an
ci

on
es

 y
 m

el
od

ía
s 

en
 fo

rm
a 

gr
up

al
 y

 la
s 

pr
es

en
ta

  a
 s

us
 c

om
pa

ñe
ro

s 
y 

co
m

pa
ñe

ra
s.

4.
14

. 
D

is
fr

ut
a 

y 
va

lo
ra

 la
 m

ús
ic

a 
y 

la
s 

da
nz

as
 d

e 
su

 c
om

un
id

ad
.



Marco Curricular

PCD

87

Orientaciones metodológicas

Lengua 1

Es importante desarrollar el proceso de escolarización de los niños en su 
lengua materna. Para la mayoría de los pueblos indígenas amazónicos ésta to-
davía es la lengua indígena, pero existen algunos en los que el castellano la ha 
desplazado como lengua materna.  Antes de iniciar el proceso de aprendizaje 
el	maestro	deberá	determinar	mediante	un	diagnóstico	cuál	es	el	caso.

La	sub	área	de	Lengua	1	(lengua	materna)	está	orientada	a	favorecer	el	
logro	de	un	conjunto	de	habilidades	 lingüísticas	que	permitan	a	 los	niños	y	
niñas	desarrollar	 sus	 componentes	 comunicativos	de	manera	oral	 y	escrita.		
Las competencias consideradas en el programa curricular de Lengua 1 se de-
sarrollan	de	manera	implícita	en	todas	las	áreas	a	través	de	las	actividades	co-
municativas	en	las	que	participan	los	alumnos,	pero	esto	no	impide	que	exista	
un	espacio	exclusivo	para	el	desarrollo	de	estas	capacidades	y	para	reflexionar	
sobre la lengua.

Expresión y Comprensión Oral

Las habilidades de expresión oral (hablar) y de comprensión oral (escu-
char)	se	desarrollarán	implícitamente	en	todas	las	áreas;	sin	embargo,	es	im-
portante que, durante los tres ciclos de la primaria, haya momentos especial-
mente dedicados a promover la expresividad en los niños y niñas, así como su 
capacidad de escuchar comprensivamente respetando el derecho de expre-
sión del otro.

Como	punto	de	partida	para	el	desarrollo	de	las	habilidades	de	expresión	
y comprensión, es fundamental que el maestro genere un ambiente favorable 
a la interacción entre niños y niñas.  Es importante proveer espacios favora-
bles	a	que	los	educandos	se	expresen	y	conversen	desplazándose	libremente,	



Programa	Curricular	Diversificado

PCD

88

pregunten sin temor, intercambien opiniones, es decir, contextos donde se 
generen	situaciones	de	comunicación	espontánea	y	natural.		Se	aprovechará	
cualquier	espacio	fuera	del	ámbito	escolar	para	estimular	la	participación	oral	
de los niños, iniciando conversaciones, describiendo o explicando situaciones, 
respondiendo	o	 formulando	diversos	tipos	de	preguntas,	etc.	 	Asimismo,	es	
importante	que	el	niño	reflexione	y	tome	en	cuenta	las	normas	sociales	pro-
pias	de	su	comunidad	al	momento	de	interactuar	con	alguien;	es	decir,	el	estilo	
de	lengua,	la	entonación	y	los	gestos	que	use	variarán	dependiendo	de	quién	
sea	su	interlocutor.		Por	ejemplo,	con	su	abuelo	entablará	conversaciones	de	
manera diferente que con su hermano.

En los pueblos indígenas los niños y niñas se expresan a través de diver-
sas formas de discurso que son parte de las manifestaciones de comunicación 
social	que	ésos	han	desarrollado.		Dichas	formas	se	manifiestan	en	contextos	
particulares	y	algunas	de	ellas	no	deben	ni	pueden	ser	 trabajadas	 fuera	de	
éstos.

Existen diversos relatos, cantos, mitos y leyendas que explican su forma 
de entender el mundo, una visión propia de su historia, sus relaciones con el 
medio natural, etc.  Es importante que el maestro valore todas estas formas de 
expresión	y	las	recoja	en	su	trabajo	pedagógico	estimulando	a	los	niños	y	niñas	
a	que	sigan	desarrollando	estas	prácticas	de	transmisión	de	saberes,	valores	y	
sentimientos.

Comprensión de Textos

Las niñas y los niños deben construir la lectura y la escritura sobre la 
base	de	la	lengua	oral,	pero	esto	no	es	suficiente.		Para	un	efectivo	proceso	de	
aprendizaje de estas competencias, es fundamental que se realice una etapa 
previa para familiarizarse con el mundo escrito.  Es necesario recalcar que la 
finalidad	del	aprendizaje	de	la	lectoescritura	no	es	el	manejo	de	la	escritura	
en	sí	misma,	sino	que	los	niños	y	niñas	encuentren	en	ella	un	medio	más	de	
expresión de su mundo real e imaginario, de sus necesidades, opiniones y de-
seos, y la usen como una herramienta para buscar información en función de 
sus intereses y necesidades.

Esto	es	particularmente	importante	en	este	caso	ya	que	se	trata	de	edu-
candos provenientes de sociedades donde prima la oralidad y el acceso a li-
bros y otras formas escritas de comunicación es casi nulo.
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El	 docente,	 conjuntamente	 con	 los	 niños	 y	 comuneros	 alfabetizados,	
debe	textualizar	el	aula	y	la	escuela.	Con	tal	fin	colocará	en	el	aula	el	cuadro	de	
asistencia, la lista de responsabilidades y de responsables, y el cuadro de pro-
yectos.		Además	puede	haber	un	sector	del	aula	donde	se	coloquen	los	textos	
que los niños van produciendo, el cual debe estar provisto de libros, periódi-
cos, revistas, historietas, cuentos, cajas de rótulos y diccionarios.

Otro	recurso	motivador	para	la	lectura	y	escritura	es	la	publicación	de	un	
periódico	mural	con	artículos	preparados	por	los	mismos	niños.

Se sugiere también “letrar” la comunidad.  Para ello se recomienda escri-
bir en carteles el nombre de la comunidad, de sus principales locales y de las 
instituciones	establecidas	en	ella.

Actualmente se establece una diferenciación bien marcada entre el signi-
ficado	de	escribir	y	el	de	producir	textos.		Al	primero	se	le	considera	como	el	
acto de copiar o de reproducir escritos, en cambio el acto de producir textos 
es	un	proceso	complejo	que	se	realiza	para	comunicarse	con	los	demás	en	si-
tuaciones reales. Producir un texto escrito no es copiar de otro texto, palabras, 
oraciones,	párrafos,	páginas,	con	letra	legible	y	sin	errores	ortográficos.		Cuan-
do se produce un texto escrito, se escribe para alguien y con algún propósito.

El nuevo enfoque propone que desde el principio las niñas y los niños 
produzcan textos completos.  Lo pueden hacer dictando sus textos al profesor 
o a otra persona que los escriba.  Conforme construyan sus conocimientos de 
lectura	y	escritura	los	educandos	irán	alcanzando	mayores	niveles	en	el	desa-
rrollo	de	la	habilidad	de	producir	textos	y	sus	escritos	tendrán	mayor	exten-
sión y riqueza de mensajes.

Leer	es	comprender	un	texto	escrito	a	partir	de	las	diferentes	claves	que	
ofrece (su forma o silueta, quién lo escribió o envió, los dibujos donde aparece 
el	texto,	etc.)	y	no	únicamente	decodificar	las	letras	(lectura	mecánica).

Las	actividades	que	debe	realizar	el	docente	para	el	aprendizaje	y	desa-
rrollo de la lectura son:

	� Sesiones	sistemáticas	de	lectura.
	� Sesiones de lectura individual o libre.
	� Lectura	en	actividades	de	grupo.
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La	reflexión	sobre	la	estructura	de	la	lengua	se	hará	de	manera	implícita	
desde	el	primer	ciclo.		A	partir	del	segundo,	los	niños	y	niñas	deberán	reflexio-
nar	explícitamente	sobre	la	lógica	de	su	lengua	materna	y,	poco	a	poco,	podrán	
comprender cómo ésta permite la organización del pensamiento y expresa la 
forma de concebir el mundo.

Producción de Textos

La	producción	de	diversos	tipos	de	textos	en	lengua	materna	deberá	per-
mitir	también	el	análisis	de	su	estructura	gramatical.		A	través	del	juego	debe	
promoverse el descubrimiento de dicha estructura por parte de los alumnos.  
Un texto de uso real, de preferencia producido previamente por los niños, 
será	el	punto	a	partir	del	cual,	con	la	participación	activa	de	todo	el	grupo,	se	
construirán	las	nociones	gramaticales,	ya	que	éstas	pierden	vigencia	fuera	de	
contexto.

Las	normas	ortográficas	y	el	manejo	del	alfabeto	se	irán	fijando	al	ritmo	
de	la	creación	de	los	textos	y	en	la	constante	práctica	de	la	lectura	y	la	escri-
tura.

Lengua 2

En una propuesta de educación intercultural bilingüe es fundamental que 
los	niños	y	las	niñas	desarrollen	competencias	lingüísticas	tanto	en	su	lengua	
materna como en una segunda lengua.  Como ya se señaló anteriormente, 
esta	última	puede	ser	el	castellano	o	una	lengua	indígena.

El aprendizaje de la segunda lengua debe iniciarse con el desarrollo de 
las capacidades de expresión oral (hablar) y comprensión oral (escuchar).  Sólo 
cuando	 los	alumnos	hayan	adquirido	un	manejo	básico	de	 la	 comunicación	
oral en la segunda lengua y desarrollado habilidades para leer y escribir en su 
lengua	materna,	se	podrá	pasar	al	aprendizaje	de	la	lecto-escritura	en	lengua	
2.  Por ello se recomienda iniciar el proceso de transferencia de habilidades de 
la	lengua	1	a	la	lengua	2	a	partir	del	cuarto	ciclo.

Expresión y Comprensión Oral

Durante el tercer ciclo, el aprendizaje de la segunda lengua se circunscri-
be a la comunicación oral, lo que implica desarrollar capacidades de compren-
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sión y expresión oral (escuchar y hablar).

Es	 importante	crear	un	ambiente	propicio,	donde	reine	confianza	y	se-
guridad, para las experiencias de trabajo en L2, al igual que lo es para el caso 
de la lengua materna. El maestro debe ser principalmente un facilitador del 
aprendizaje que genere oportunidades para que los niños hablen sin temor 
a	ser	criticados,	sobre	todo	si	consideramos	que	en	las	clases	de	L2	se	suelen	
presentar problemas de pronunciación.

Las	actividades	significativas	que	se	organizan	deben	presentar	contextos	
reales,	donde	los	alumnos	ejerciten	la	lengua	que	están	aprendiendo.		Las	es-
trategias	metodológicas	y	los	instrumentos	que	se	utilicen	deberán	promover	
la	plena	y	activa	participación	de	los	niños.

Se recomienda que las primeras clases sean dedicadas a ejercicios de 
comprensión	oral,	con	la	finalidad	de	que	los	niños	se	familiaricen	con	los	so-
nidos	de	la	lengua	que	están	aprendiendo.		Una	vez	logrado	esto,	se	procederá	
al	desarrollo	de	diversos	tipos	de	ejercicios	destinados	a	afianzar	la	compren-
sión e iniciar la expresión o producción oral.

En	esta	etapa	se	requiere	usar	abundantes	materiales,	como	láminas,	tí-
teres,	máscaras,	objetos	diversos,	libros	y	librotes	ilustrados.		Todos	ellos	re-
quieren	de	un	empleo	creativo	por	parte	del	maestro.

Comprensión de textos

Dependiendo del nivel de avance logrado por los niños y niñas en el pri-
mer grado, tanto a nivel del manejo oral del castellano como del manejo es-
crito	de	la	lengua	materna,	el	maestro	deberá	determinar	el	inicio	del	proceso	
de transferencia de la L1 a la L2.  Esto puede ser en el segundo o tercer grado 
(segundo ciclo) y de ninguna manera debe implicar la suspensión del trabajo 
de	comunicación	oral.		Por	el	contrario,	éste	continuará	a	lo	largo	de	toda	la	
primaria.

El proceso de transferencia de habilidades debe considerar, al igual que 
en el aprendizaje de la lecto-escritura en L1, una etapa previa de acercamiento 
al mundo escrito, por lo que se sugiere “textualizar” el aula también en la L2 
y, en lo posible, algunos lugares de la comunidad.  Este acercamiento consiste 
básicamente	en	rodear	a	los	niños	y	niñas	de	diversos	tipos	de	textos	(cuen-
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tos	ilustrados,	cartas,	afiches,	recetas,	avisos,	libros,	etc.).		En	esta	etapa	ellos	
deberán	jugar	a	leer	textos	en	la	segunda	lengua	y	desarrollar	ejercicios	que	
promuevan	la	conciencia	fonética.		Al	jugar	a	leer	textos	los	niños	descubrirán	
qué	tipo	de	texto	es,	de	qué	está	hecho,	quién	lo	hizo	y	para	qué.		Estos	textos	
pueden	ser	funcionales	o	literarios	y	contener	todas	las	grafías	del	idioma	que	
se	está	aprendiendo	como	segunda	lengua.

Luego	de	que	 los	 alumnos	 se	 familiarizan	 con	diversos	tipos	de	 textos	
en L2, el maestro debe iniciar el trabajo de “interrogación de textos”, para lo 
cual	es	necesario	presentar	aquéllos	construidos	sólo	con	las	grafías	comunes	
a ambas lenguas, para después, poco a poco, ir introduciendo las nuevas.  La 
presentación	de	las	grafías	nuevas	de	la	segunda	lengua	siempre	deberá	ha-
cerse	a	partir	de	textos	y	siguiendo	la	misma	metodología	propuesta	para	el	
trabajo de lecto-escritura en lengua materna.

Producción de textos

El trabajo de escritura es paralelo y complementario al de lectura.  Se 
inicia	promoviendo	en	los	alumnos	la	producción	grupal	de	textos,	utilizando	
primero	las	grafías	comunes	a	su	lengua	materna.		Paulatinamente,	se	estimu-
lará	la	producción	individual	de	los	niños	y	se	utilizarán	las	grafías	nuevas	que	
irán	conociendo	a	través	de	los	textos	significativos	que	leen.

Para que despierte en los niños el deseo de escribir, es necesario que 
sepan	que	aquello	que	se	escribe	contiene	un	mensaje	que	será	leído	por	al-
guien y que no se escribe por escribir.  Por ello, todo lo que los niños escriban 
deberá	ser	publicado	en	el	aula	o	la	escuela	o	enviado	a	su	destinatario.

La adquisición de la escritura es un proceso que implica la realización de 
actividades	significativas	destinadas	a	la	producción	de	textos	de	diverso	tipo	
(cartas, trabalenguas, avisos, canciones, relatos, adivinanzas, rimas, recetas, 
etc.),	que	deberán	ser	utilizados	en	el	desarrollo	de	las	clases	de	L2	y	de	otras	
áreas.

A	partir	del	uso	de	diversos	tipos	de	texto	en	la	segunda	lengua	los	niños	
podrán	explicitar	su	funcionamiento	y	descubrir	la	utilidad	de	este	conocimien-
to para lograr escribir textos comprensibles y coherentes. De igual manera, a 
medida	que	los	niños	vayan	produciendo	textos	descubrirán	la	utilidad	de	los	
signos	de	puntuación	y	de	las	normas	de	ortografía.
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Hacer	un	trabajo	comparativo	de	las	estructuras	gramaticales	y	el	funcio-
namiento	de	la	lengua	materna	y	la	segunda	lengua	puede	ayudar	significati-
vamente	para	el	análisis	gramatical	de	ambas.

Expresión Estética y Corporal

Desarrollar en los niños y niñas capacidades expresivas que recojan sus 
propias	manifestaciones	estéticas	y	corporales	constituye	un	reto	de	la	escuela	
primaria,	principalmente	por	la	tendencia	a	folklorizar	todo	lo	que	proviene	de	
la herencia cultural de los pueblos originarios.  El maestro debe ser consciente 
de	este	riesgo	y	debe	buscar	formas	creativas	para	presentar	las	expresiones	
estéticas	de	su	pueblo	de	tal	manera	que	les	permita	comprender	el	significa-
do	social	que	tienen.

Abordar	las	expresiones	estéticas	desde	su	contexto,	es	decir,	en	el	marco	
de	las	actividades	productivas	y	de	los	eventos	sociales	de	la	comunidad,	pue-
de	ser	una	alternativa.		Estas	actividades	generan	espacios	de	comunicación	y	
permiten	la	práctica	de	formas	propias	de	expresión.

Es	importante	que	el	maestro,	con	el	conocimiento	que	tiene	de	estas	ac-
tividades	y	de	los	eventos	sociales	de	su	pueblo,	promueva	el	aprendizaje	y	la	
práctica	de	estas	expresiones	estéticas	(cantos,	danzas,	elaboración	de	objetos	
de	cerámica,	fibra	y	algodón,	etc.)	dentro	de	su	contexto,	de	acuerdo	a	la	edad	
y	sexo	de	los	niños.		Para	ello	deberá	asegurar	la	participación	de	las	personas	
más	conocedoras	de	la	herencia	cultura	de	su	pueblo.		De	esta	manera	se	re-
cuperan	las	prácticas	expresivas	propias	y	se	reconstruye	el	marco	social	en	el	
cual	ellas	adquieren	su	función	y	significado.

Estas	expresiones	propias	son	 la	base	a	partir	de	 la	cual	 se	 introducen	
nuevas	técnicas	de	expresión,	como	el	juego	de	roles,	las	dramatizaciones,	la	
pantomima,	el	collage,	la	exploración	del	ritmo	y	el	compás,	el	dibujo	y	otras	
técnicas	de	pintura	que	estimulan	nuevos	campos	de	expresión	y	creatividad.

Existen	tres	aspectos	fundamentales	de	la	actividad	artístico-expresiva	y	
corporal que deben ser considerados en la escuela:

	� Las actividades de expresión propiamente dichas, como pintar, dan-
zar,	cantar,	recitar,	escenificar,	jugar	y	dibujar,	entre	otras.
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 � Las actividades de experimentación y de construcción como mol-
dear,	tallar,	tejer	y	desplazarse	de	diversas	formas	con	las	distintas	
partes del cuerpo.

 � Las actividades de apreciación, como escuchar música, leer poe-
mas,	observar	objetos,	pinturas	y	dibujos	de	diverso	tipo,	apreciar	
danzas,	teatro	y	participar	en	veladas	literarias	y	culturales.

El	conjunto	de	estas	actividades	permitirá	que	los	niños	y	niñas	desarro-
llen	competencias	comunicativas,	tal	como	se	plantea	en	el	programa	curricu-
lar	del	área	de	Comunicación.
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Área Matemática

Fundamentación

La	construcción	de	los	conocimientos	matemáticos	en	un	contexto	intercultural,	toma	
como base los conocimientos y saberes propios de cada pueblo, puesto que en cada uno de 
ellos	existen	formas	particulares	para	realizar	cálculos	y	conteos,	establecer	clasificaciones	
y mediciones, percibir formas geométricas, diseñar estrategias para resolver problemas y, 
en	general,	para	expresar	sus	conocimientos	matemáticos	y	la	lógica	implícita	en	ellos.

Cada niño llega a la escuela con saberes proporcionados por su entorno.  Entre éstos 
se	incluyen	saberes	matemáticos	que	le	son	propios	y	que	deben	tomarse	como	punto	de	
partida	para	desarrollar	sus	capacidades	y	habilidades,	su	pensamiento	crítico	y	creativo	y	
sus	actitudes	positivas	para	desenvolverse	adecuadamente	en	su	medio	y	en	otros	contex-
tos.

En	el	proceso	de	enseñanza	aprendizaje	del	área	de	Matemática es necesario garan-
tizar	actividades	significativas	que	tomen	en	cuenta	los	conocimientos	propios	de	cada	uno	
de los pueblos, para que, sobre esa base, los niños y niñas conozcan y se apropien también 
del	lenguaje,	conceptos	y	procedimientos	de	la	matemática	formal,	valorando	su	aporte	al	
desarrollo de la ciencia y la tecnología actuales.

Para	 la	construcción	de	 los	conocimientos	matemáticos	se	 requiere	de	actividades	
concretas	(juegos	espaciales,	manipulación	de	materiales)	y	de	actividades	semi	concretas	
(elaboración	de	dibujos,	gráficos	y	esquemas)	a	partir	de	las	cuales	se	construyan	niveles	de	
abstracción	que	permitan	 interiorizar	procedimientos	operativos,	 razonamientos	 lógicos,	
capacidades	para	resolver	operaciones	y	problemas	con	rapidez	y	eficiencia.

La	matemática	es	una	herramienta	útil	y	accesible	a	todos.		Su	aprendizaje	debe	fa-
vorecer	el	desarrollo	de	diversas	habilidades	cognitivas,	la	capacidad	de	análisis	y	el	pen-
samiento	crítico	y	creativo	y	también	la	formación	de	actitudes,	como	la	confianza	en	sus	
propias habilidades, la perseverancia en la búsqueda de soluciones y el gusto por aprender.  
En este aspecto juega un papel fundamental la concepción pedagógica de la que se parte 
y	los	recursos	metodológicos	que	el	maestro	utiliza	para	favorecer	la	construcción	de	los	
aprendizajes.

El	valor	formativo	de	la	educación	matemática	no	depende	tanto	de	los	contenidos	
mismos sino de la forma en que se aprende y cómo se enseña. Su aprendizaje debe ser 
una	actividad	motivadora	y	gratificante,	debe	estimular	la	actividad	intelectual	así	como	la	
capacidad	inquisitiva.

El	área	de	Matemática	debe	contribuir	a	que	los	niños	y	niñas	reconozcan	la	utilidad	
y	pertinencia	de	los	conocimientos	matemáticos	generados	por	sus	pueblos	y	aprecien	su	
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valor	sin	pretender	compararlos,	sino	más	bien	resaltando	su	importancia	en	los	contextos	
en	que	se	desarrollaron		y	se	utilizan	actualmente.		Los	maestros	y	los	estudiantes	deben	
ser	conscientes	de	que	a	pesar	que	el	conocimiento	occidental	presente	a	la	matemática	
como	una	disciplina	única	y	universal,	existen	diferentes	matemáticas,	según	el	grupo	social	
determinado,	fenómeno	al	que	se	le	ha	denominado	etnomatemática.
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is
tr

a 
y 

co
m

u-
ni
ca
	
in
fo
rm

ac
ió
n	

cu
an

ti-
ta
tiv

a	
co
rr
es
po

nd
ie
nt
e	

a	
si

tu
ac

io
ne

s 
re

al
es

 c
on

 n
ú-

m
er

os
 n

at
ur

al
es

 m
en

or
es

 
qu

e 
10

00
.

D
es

cu
br

e 
no

ci
on

es
 d

e 
ca

n-
tid

ad
	y
	n
úm

er
o	
a	
pa

rti
r	
de

	
el
lo
s	
y	
lo
s	
re
pr
es
en

ta
	g
rá
fi-

ca
 y

 s
im

bó
lic

am
en

te
.

1.
12

 Ju
eg

a 
cr

ea
nd

o 
co

nj
un

to
s 

y 
de

sc
ub

rie
nd

o 
la

 e
qu

iv
al

en
ci

a 
qu

e 
ex

is
te

 e
nt

re
 s

us
 e

le
m

en
to

s.
  E

st
ab

le
ce

 c
or

re
sp

on
-

de
nc
ia
s	
y	
re
em

pl
az
a	
la
	e
xp
re
si
ón

	“
no

	s
ob

ra
n	
ni
	fa

lta
n	
el
em

en
to
s”
	p
or
	“
tie

ne
	e
l	m

is
m
o	
nú

m
er
o	
de

	e
le
m
en

to
s”
.

1.
13

	C
on

st
ru
ye
	a
gr
up

ac
io
ne

s	
de

	o
bj
et
os
	e
sp
ec
ifi
ca
nd

o	
at
ri
bu

to
s	
de

	c
an

tid
ad

:	
m
uc
ho

s,
	p
oc
os
,	m

ás
	q
ue

,	m
en

os
	

qu
e,

 t
an

to
s 

co
m

o,
 t

od
os

, a
lg

un
os

, n
in

gu
no

, s
ob

ra
n,

 f
al

ta
n,

 e
tc

. C
om

un
ic

a 
su

s 
de

sc
ub

ri
m

ie
nt

os
 y

 v
al

or
a 

el
 

tr
ab

aj
o 

en
 e

qu
ip

o.
1.
14

	A
gr
up

a	
lib

re
m
en

te
	lo
s	
ob

je
to
s	
y	
re
cu
rs
os
	q
ue

	ti
en

e	
a	
su
	a
lre

de
do

r.	
	L
os
	id
en

tifi
ca
	y
	n
om

br
a,
	g
ra
fic
a	
su
s	
ag
ru

-
pa

ci
on

es
	y
	re

pr
es
en

ta
	s
us
	e
le
m
en

to
s	
uti

liz
an

do
	s
ím

bo
lo
s.

1.
15

	Id
en

tifi
ca
	lo

s	
ob

je
to
s	
o	
el
em

en
to
s	
qu

e	
pe

rt
en

ec
en

	y
	n
o	
pe

rt
en

ec
en

	e
n	
fo
rm

a	
ve
rb
al
	a
	la
s	
ag
ru
pa

ci
on

es
	q
ue

	
fo
rm

a	
y	
a	
la
s	
de

	s
us
	c
om

pa
ñe

ro
s/
as
.	S
e	
ej
er
ci
ta
	re

al
iz
an

do
	v
ar
ia
s	
pr
ác
tic
as
	g
ru
pa

le
s	
e	
in
di
vi
du

al
es
.

1.
16

	C
ue

nt
a	
ob

je
to
s	
uti

liz
an

do
	d
ife

re
nt
es
	e
st
ra
te
gi
as
	n
um

ér
ic
as
	(d

e	
un

o	
en

	u
no

,	p
or
	p
ar
es
,	p

or
	g
ru
po

s	
de

	a
	c
in
co
,	

et
c.
)	E

xp
lic
a	
el
	c
ri
te
ri
o	
qu

e	
uti

liz
a	
en

	s
us
	c
on

te
os
.

1.
17

	R
ec
on

oc
e	
la
	d
ec
en

a	
e	
id
en

tifi
ca
	e
n	
su
	m

ed
io
	re

cu
rs
o	
y	
ob

je
to
s	
qu

e	
co
nf
or
m
an

	d
oc
e	
el
em

en
to
s.
	L
os
	re

pr
es
en

-
ta
	g
rá
fic
am

en
te
	u
til
iz
an

do
	e
l	t
ab

le
ro
	d
e	
va
lo
r	
po

si
ci
on

al
.

1.
18

	C
od

ifi
ca
	a
gr
up

ac
io
ne

s	
en

	b
as
e	
10

	(u
ni
da

de
s,
	d
ec
en

as
,	c
en

te
na

s)
	y
	re

co
no

ce
	e
l	v
al
or
	d
e	
po

si
ci
ón

	d
e	
ca
da

	c
ifr
a	

de
 u

n 
nú

m
er

o.
 C

om
pr

en
de

 la
 ló

gi
ca

 d
e 

la
s 

re
pr

es
en

ta
ci

on
es

 q
ue

 re
al

iz
a 

y 
la

s 
ex

pl
ic

a.
1.

19
 L

ee
 y

 e
sc

ri
be

 n
úm

er
os

 n
at

ur
al

es
  d

e 
m

an
er

a 
pr

og
re

si
va

 h
as

ta
 ll

eg
ar

 a
l 9

9 
(e

n 
1e

r 
gr

ad
o)

 y
 9

99
 (e

n 
2d

o 
gr

a-
do

).	
U
til
iz
a	
su
	le
ng

ua
	m

at
er
na

	y
	la
	s
eg
un

da
	le
ng

ua
	p
ar
a	
ex
pr
es
ar
	lo

s	
nú

m
er
os
	y
	a
pl
ic
a	
lo
s	
pr
in
ci
pi
os
	d
e	
va
lo
r	

po
si
ci
on

al
.	U

til
iz
a	
lo
s	
nú

m
er
os
	n
at
ur
al
es
	q
ue

	c
on

oc
e	
pa

ra
	c
on

ta
r	
y	
or
de

na
r.

1.
20

 D
em

ue
st

ra
 s

u 
co

no
ci

m
ie

nt
o 

de
 lo

s 
nú

m
er

os
 m

en
or

es
 d

e 
10

0 
(e

n 
1er

 g
ra

do
) y

 m
en

or
es

 d
e 

10
00

 (e
n 

2do
 g

ra
-

do
) a

l d
es

ar
ro

lla
r 

ej
er

ci
ci

os
 d

e 
co

m
pa

ra
ci

ón
 d

e 
lo

s 
m

is
m

os
 u

sa
nd

o 
lo

s 
sí

m
bo

lo
s 

“m
ay

or
 q

ue
”, 

“m
en

or
 q

ue
”, 

“i
gu

al
	a
”	
(<
,	>
,	=
),	
y	
de

	o
rd
en

am
ie
nt
o	
en

	fo
rm

a	
as
ce
nd

en
te
	y
	d
es
ce
nd

en
te

1.
21

 U
bi

ca
 e

l s
uc

es
or

 y
 a

nt
ec

es
or

 d
e 

un
 n

úm
er

o 
en

 la
 re

ct
a 

nu
m

ér
ic

a.
1.

22
 C

al
cu

la
 e

l d
ob

le
 y

 la
 m

ita
d 

de
 u

n 
nú

m
er

o 
da

do
 (2

do
 g

ra
do

)
1.
23

	E
xp
re
sa
	u
n	
nú

m
er
o	
en

	s
u	
no

ta
ci
ón

	d
es
ar
ro
lla
da

	(7
8	
=	
70

	*
	8
)	y

	e
n	
di
fe
re
nt
es
	fo

rm
as
	a
di
tiv

as
	o
	s
us
tr
ac
tiv

as
	

(7
5=

	4
0	
+	
35

	=
	8
5	
–	
10

)	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
la
s	
ca
nti

da
de

s	
de

l	n
úm

er
o	
qu

e	
co
no

ce
.

1.
24

	U
til
iz
a	
nú

m
er
os
	o
rd
in
al
es
	d
e	
1º
	h
as
ta
	e
l	1
0º
	(p

ri
m
er
o	
al
	d
éc
im

o)
	y
	lo

	e
xp
re
sa
	e
n	
am

ba
s	
le
ng

ua
s.

1.
25

	E
xp
re
sa
	s
itu

ac
io
ne

s	
ad

iti
va
s	
y	
su
st
ra
cti

va
s	
qu

e	
se
	p
re
se
nt
an

	e
n	
su
	m

ed
io
,	u

til
iz
an

do
	e
l	l
en

gu
aj
e	
si
m
bó

lic
o.

1.
26

	R
ea

liz
a	
es
tim

ac
io
ne

s	
y	
cá
lc
ul
os
	u
til
iz
an

do
	n
úm

er
os
	n
at
ur
al
es
	m

en
or
es
	q
ue

	1
00

	(
en

	1
er
	g
ra
do

)	
y	
m
en

or
es
	

qu
e	
1	
00

0	
(e
n	
2d

o	
gr
ad

o)
	e
n	
si
tu
ac
io
ne

s	
ad

iti
va
s	
y	
su
st
ra
cti

va
s.
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H
ab

ili
da

d 
op

er
ati

va
 

y 
cá

lc
ul

o
Re

co
no

ce
 

si
tu

ac
io

ne
s 

pr
ob

le
m
áti

ca
s	
de

	s
u	
vi
da

	
di

ar
ia

, l
as

 fo
rm

ul
a 

co
m

o 
pr
ob

le
m
as
	m

at
em

áti
co
s	

y 
lo

s 
re

su
el

ve
 a

pl
ic

an
do

 
fó

rm
ul

as
 

de
 

ad
ic

ió
n 

y 
su

st
ra

cc
ió

n 
de

 n
úm

er
os

 
na

tu
ra

le
s 

m
en

or
es

 q
ue

 
10

00

1.
27

 D
es

cu
br

e 
pr

op
ie

da
de

s 
de

 la
 a

di
ci

ón
 d

e 
nú

m
er

os
 n

at
ur

al
es

 a
l r

es
ol

ve
r 

pr
ob

le
m

as
 d

e 
ad

ic
ió

n 
ba

sa
do

s 
en

 s
u 

re
al
id
ad

	c
oti

di
an

a.
1.
28

	E
la
bo

ra
	s
us
	p
ro
pi
as
	e
st
ra
te
gi
as
	d
e	
cá
lc
ul
o	
m
en

ta
l	q

ue
	le
	p
er
m
ita

n	
re
so
lv
er
	s
itu

ac
io
ne

s	
pr
ob

le
m
áti

ca
s	
ad

iti
-

va
s	
y	
su
st
ra
cti

va
s	
ap

lic
an

do
	p
ro
pi
ed

ad
es
.

1.
29

	I
de

nti
fic
a	
pr
ob

le
m
as
	y
	a
pl
ic
a	
té
cn
ic
as
	y
	re

cu
rs
os
	p
ro
pi
os
	q
ue

	le
	p
er
m
ita

n	
el
ab

or
ar
	e
st
ra
te
gi
as
	o
pe

ra
tiv

as
	d
e	

ad
ic

ió
n 

(“
lle

va
nd

o”
 y

 “
si

n 
lle

va
r”

) y
 s

us
tr

ac
ci

ón
 (“

pr
es

ta
nd

o”
) p

ar
a 

re
so

lv
er

lo
s.

 E
xp

lic
a 

lo
s 

pr
oc

es
os

 q
ue

 s
ig

ue
 

pa
ra

 a
lc

an
za

r 
lo

s 
re

su
lta

do
s.

1.
30

 R
es

ue
lv

e 
pr

ob
le

m
as

 d
e 

ad
ic

ió
n	
y	
su
st
ra
cc
ió
n	
re
la
ci
on

ad
os
	c
on

	la
s	
ac
tiv

id
ad

es
	d
e	
su
	c
om

un
id
ad

	y
	c
om

un
ic
a	

lo
s 

re
su

lta
do

s.
 C

om
pa

ra
 s

us
 e

st
ra

te
gi

as
 c

on
 la

s 
us

ad
as

 p
or

 s
us

 c
om

pa
ñe

ro
s 

y 
co

m
pa

ñe
ra

s.
1.

31
 A

na
liz

a 
y 

va
lo

ra
 la

 fo
rm

a 
en

 q
ue

 c
ad

a 
ni

ño
 y

 n
iñ

a 
us

a 
té

cn
ic

as
 y

 re
cu

rs
os

 p
ar

a 
re

so
lv

er
 p

ro
bl

em
as

 d
e 

ad
ic

ió
n 

y 
su

st
ra

cc
ió

n 
de

 s
u 

vi
da

 d
ia

ri
a.

1.
32

	I
nv
en

ta
	s
itu

ac
io
ne

s	
pr
ob

le
m
áti

ca
s	
pa

ra
	q
ue

	s
us
	c
om

pa
ñe

ro
s	
la
s	
re
su
el
va
n	
ap

lic
an

do
	s
us
	c
on

oc
im

ie
nt
os
	d
e	

la
 a

di
ci

ón
 y

 s
us

tr
ac

ci
ón

. R
es

ue
lv

e 
lo

s 
pr

ob
le

m
as

 q
ue

 p
la

nt
ea

n 
su

s 
co

m
pa

ñe
ro

s 
en

 fo
rm

a 
gr

up
al

 e
 in

di
vi

du
al

.
1.

33
 E

qu
iv

al
en

ci
as

 y
 c

an
je

s 
co

n 
m

on
ed

as
 y

 b
ill

et
es

 e
n 

el
 s

is
te

m
a 

m
on

et
ar

io
 n

ac
io

na
l.

G
EO

M
ET

RÍ
A

 Y
 M

ED
IC

IÓ
N

2.
 E

st
ab

le
ce

 r
el

ac
io

ne
s 

es
-

pa
ci

al
es
	u

til
iz
an

do
	f
or

-
m

as
 p

ro
pi

as
 d

e 
or

ie
nt

a-
ci

ón
. 

Ex
pl

or
a 

su
 e

nt
or

-
no

,	
gr
áfi

ca
	y
	c
om

un
ic
a	

su
s 

ex
pe

ri
en

ci
as

.

2.
1	

Se
	d
es
pl
az
a	
fo
rm

an
do

	c
ur
va
s	
ab

ie
rt
as
	y
	c
er
ra
da

s	
(a
lre

de
do

r	d
e	
ár
bo

le
s,
	p
ati

o	
de

	la
	e
sc
ue

la
,	a
ni
m
al
es
,	p
er
so

-
na

s,
 e

tc
.).

2.
2	

Ex
pl
or
a	
el
	e
sp
ac
io
	re

al
iz
an

do
	d
es
pl
az
am

ie
nt
os
	li
br
es
	e
n	
di
sti
nt
os
	lu
ga
re
s	
co
no

ci
do

s:
	d
en

tr
o	
de

l	a
ul
a,
	e
l	p
ati

o,
	

lo
s 

al
re

de
do

re
s 

de
 la

 e
sc

ue
la

, l
a 

ch
ac

ra
, e

tc
. C

om
en

ta
 s

us
 e

xp
lo

ra
ci

on
es

 in
di

ca
nd

o 
la

s 
ca

te
go

rí
as

 e
sp

ac
ia

le
s 

qu
e 

us
a:

 a
lre

de
do

r, 
de

nt
ro

 d
e,

 c
er

ca
 d

e,
 a

l c
os

ta
do

 d
e,

 e
tc

. s
eg

ún
 la

s 
 c

at
eg

or
ía

s 
de

 s
u 

pu
eb

lo
: (

un
ts

ug
nu

m
, 

m
en

am
un

, t
ut

up
in

, p
ee

, t
ee

nt
e,

 y
an

ta
m

nu
m

, y
ak
i,	
nu

gk
a,
	n
ug

ka
n,

 t
su
ki
n,

 e
ja

pe
n,

 a
w
an

ta
k,

 ti
ki
ju

, a
tu

sh
at

, 
ee

m
, u

ku
nu

m
), 

 
2.
3	

U
til
iz
a	
el
	e
sp
ac
io
	y
	s
u	
cu
er
po

	p
ar
a	
fo
rm

ar
		fi

gu
ra
s,
	u
sa
nd

o	
cu
rv
as
	a
bi
er
ta
s	
y	
ce
rr
ad

as
.

2.
4 

O
bs

er
va

 y
 d

es
cr

ib
e 

us
an

do
 s

us
 p

ro
pi

as
 c

at
eg

or
ía

s 
es

pa
ci

al
es

, l
a 

po
si

ci
ón

 d
e 

un
 o

bj
et

o 
en

 e
l e

sp
ac

io
, t

om
an

-
do

 c
om

o 
re

fe
re

nc
ia

 s
u 

pr
op

io
 c

ue
rp

o 
y 

ot
ro

s 
ob

je
to

s 
de

 s
u 

en
to

rn
o 

(u
nt

su
gn

um
, m

en
am

un
 (

tu
tu

pi
n,

 p
ee

, 
te

en
te

, y
an

ta
m

nu
m

, y
ak
i,	
nu

gk
a,
	n
ug

ka
n,

 ts
uk

in
, e

ja
pe

n,
 a
w
an

ta
k,

 ti
ki
ju

, a
tu

sh
at

, e
em

, u
ku
nu

m
).

2.
5	

Re
al
iz
a	
di
ve
rs
os
	e
je
rc
ic
io
s	
de

	d
es
pl
az
am

ie
nt
os
	id
en

tifi
ca
nd

o	
di
re
cc
io
ne

s	
(a
de

la
nt
e,
	a
tr
ás
,	i
zq
ui
er
da

,	d
er
ec
ha

,	
ar

ri
ba

, a
ba

jo
, c

ec
a,

 le
jo

s)
 C

om
en

ta
 y

 v
al

or
a 

lo
 q

ue
 s

u 
cu

er
po

 p
ue

de
 h

ac
e 

en
 e

l e
sp

ac
io

.
2.
6	

Re
pr
es
en

ta
	g
rá
fic
am

en
te
	lo
s	
ej
er
ci
ci
os
	y
	ju
eg
os
	q
ue

	re
al
iz
a	
en

	e
l	e
sp
ac
io
.	S
ig
ue

	in
di
ca
ci
on

es
	q
ue

	le
	p
er
m
ite

n	
ub

ic
ar

se
 e

n 
un

 p
ap

el
.
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2.
7	

Tr
az
a	
so
br
e	
cu
ad

rí
cu
la
s	
si
gu

ie
nd

o	
in
di
ca
ci
on

es
	c
on

		fl
ec
ha

s,
	lo

s	
co
di
fic
a	
y	
de

co
di
fic
a.

2.
8	

O
bs
er
va
	y
	r
ep

ro
du

ce
	fi
gu

ra
s	
de

	s
u	
en

to
rn
o	
en

	c
ua

dr
íc
ul
as
.	C

re
a	
su
s	
pr
op

io
s	
ej
er
ci
ci
os
	in

ve
nt
an

do
	fi
gu

ra
s	

pa
ra
	re

pr
od

uc
ir
la
s	
y	
la
s	
pi
nt
a	
cr
ea
tiv

am
en

te
.

2.
9 

D
es

cr
ib

e,
 in

te
rp

re
ta

 y
 c

on
st

ru
ye

 r
ep

re
se

nt
ac

io
ne

s 
de

 e
sp

ac
io

s 
o 

am
bi

en
te

s 
co

no
ci

do
s 

en
 m

aq
ue

ta
s 

y 
cr

o-
qu

is
 (a

ul
a,

 e
sc

ue
la

, c
om

un
id

ad
, c

ha
cr

a,
 e

tc
.)

2.
10

 R
ec

on
oc

e 
su

 e
sp

ac
io

 y
 re

sp
et

a 
el

 e
sp

ac
io

 d
e 

su
 c

om
pa

ñe
ro

 a
l r

ea
liz

ar
 ju

eg
os

 d
e 

or
ga

ni
za

ci
ón

 e
sp

ac
ia

l.
2.
11

	R
ea

liz
a	
ej
er
ci
ci
os
	d
e	
de

sp
la
za
m
ie
nt
os
	id

en
tifi

ca
nd

o	
di
re
cc
io
ne

s	
(u
nt
su
gn

um
,	m

en
am

un
	(t
ut
up

in
,	p

ee
,	t
ee

n-
(u

nt
su

gn
um

, m
en

am
un

 (t
ut

up
in

, p
ee

, t
ee

n-
, m

en
am

un
 (t

ut
up

in
, p

ee
, t

ee
n-

m
en

am
un

 (t
ut

up
in

, p
ee

, t
ee

n-
 (t

ut
up

in
, p

ee
, t

ee
n-

(t
ut

up
in

, p
ee

, t
ee

n-
, p

ee
, t

ee
n-

te
en

-
te

) 
ya

nt
am

nu
m

, 
ya
ki
,	
nu

gk
a,
	n
ug

ka
n,

 t
su
ki
n,

 e
ja

pe
n,

 a
w
an

ta
k,

 ti
ki
ju

, 
at

us
ha

t,
 e

em
, 
uk
un

um
), 

 (
ad

el
an

te
, 

at
rá
s,
	iz
qu

ie
rd
a,
	d
er
ec
ha

,	a
rr
ib
a,
	a
ba

jo
,	c
er
ca
,	l
ej
os
)

2.
12

	R
ep

ro
du

ce
	fi
gu

ra
s	
en

	c
ua

dr
íc
ul
as
,	l
as
	p
in
ta
	e
	in
ve
nt
a	
ot
ra
s.

2.
13

 R
el

ac
io

na
 lo

s 
4 

pu
nt

os
 c

ar
di

na
le

s 
(e

st
e,

 o
es

te
, n

or
te

 s
ur

) c
on

 lo
s 

fe
nó

m
en

os
 d

e 
la

 n
at

ur
al

ez
a:

 s
al

id
a 

y 
pu

es
ta

 
de

 s
ol

, t
ra

ye
ct

or
ia

 d
el

 v
ie

nt
o.

Re
co

no
ce

, 
de

sc
ri

be
 y

 r
e-

pr
es

en
ta

 fo
rm

as
 y

 c
ue

rp
os

 
ge

om
ét

ri
co

s 
de

 a
cu

er
do

 a
 

ca
te

go
rí

as
 p

ro
pi

as
 y

 o
tr

as
 

co
n 

la
s 

qu
e 

ex
pe

ri
m

en
ta

 
cr
ea
tiv

am
en

te
.

2.
14

	J
ue

ga
	li
br
em

en
te
	c
on

	lo
s	
ob

je
to
s	
y	
di
ve
rs
os
	re

cu
rs
os
	q
ue

	ti
en

e	
a	
su
	a
lc
an

ce
.		
Lo
s	
cl
as
ifi
ca
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
cr
ite

-
ri
os
	e
le
gi
do

s	
po

r	
él
	m

is
m
o.
	C
om

pa
ra
	s
us
	c
la
si
fic
ac
io
ne

s	
co
n	
la
s	
de

	s
us
	c
om

pa
ñe

ro
s/
ra
s	
y	
la
s	
va
lo
ra
.

2.
15

	E
xp
lo
ra
	o
tr
as
	fo

rm
as
	d
e	
ag
ru
pa

r	o
	c
la
si
fic
ar
	lo
s	
ob

je
to
s	
y	
re
cu
rs
os
,	s
ig
ui
en

do
	c
ri
te
ri
os
	n
ue

vo
s	
qu

e	
le
	s
ug

ie
re
n	

su
s 

co
m

pa
ñe

ro
s 

y 
pr

of
es

or
(a

).
2.
16

	C
on

st
ru
ye
	fi
gu

ra
s	
ge
om

ét
ri
ca
s	
(t
ri
an

gu
lo
,	
re
ct
án

gu
lo
,	
cu
ad

ra
do

,	
cí
rc
ul
o)
	y
	c
ue

rp
os
	g
eo

m
ét
ri
co
s	
(p
ri
sm

a,
	

cu
bo

, c
ili

nd
ro

, e
sf

er
a)

 m
od

el
an

do
 e

n 
ar

ci
lla

, d
ob

la
nd

o 
y 

re
co

rt
an

do
 p

ap
el

 u
 o

tr
os

 m
at

er
ia

le
s 

de
 s

u 
en

to
rn

o.
 

Va
lo

ra
 s

us
 p

ro
du

cc
io

ne
s 

y 
la

s 
de

 s
us

 c
om

pa
ñe

ro
s/

as
.

2.
17

	I
de

nti
fic
a	
y	
de

sc
ri
be

	fi
gu

ra
s	
ge
om

ét
ri
ca
s	
qu

e	
ob

se
rv
a	
en

	s
u	
m
ed

io
	d
e	
ac
ue

rd
o	
a	
la
s	
ca
te
go

rí
as
	d
e	
su
	p
ue

bl
o.
	

Ex
pl
or
a	
el
	re

co
no

ci
m
ie
nt
o	
de

	o
tr
as
	fi
gu

ra
s	
ge
om

ét
ri
ca
s	
co
m
o	
el
	re

ct
án

gu
lo
,	c
ua

dr
ad

o,
	tr
iá
ng

ul
o,
	y
	d
e	
al
gu

-
no

s	
cu
er
po

s	
co
m
o	
el
	p
ri
sm

a,
	e
l	c
ub

o,
	e
l	c
ili
nd

ro
,	l
a	
es
fe
ra
	q
ue

	p
ue

de
n	
se
r	
si
gn

ifi
ca
tiv

os
	e
n	
su
	m

ed
io
.	

2.
18

	R
ep

re
se
nt
a	
gr
áfi

ca
m
en

te
	fi
gu

ra
s	
y	
cu
er
po

s	
ge
om

ét
ri
co
s	
qu

e	
id
en

tifi
ca
n	
en

	s
u	
m
ed

io
,	r
ec
on

oc
ie
nd

o	
su
s	
fo
r-

m
as
	y
	d
án

do
le
s	
el
	n
om

br
e	
re
sp
ec
tiv

o.
2.
19

	T
ra
za
	y
	c
on

st
ru
ye
	fi
gu

ra
s	
y	
cu
er
po

s	
ge
om

ét
ri
co
s	
a	
pa

rti
r	d

e	
m
od

el
os
	d
ad

os
,	u
til
iz
an

do
	in
st
ru
m
en

to
s	
de

	c
on

s-
tr
uc
ci
ón

	g
eo

m
ét
ri
ca
	(e

sc
ua

dr
a,
	tr
an

sp
or
ta
do

r,	
co
m
pá

s)
.

2.
20

	I
de

nti
fic
a	
y	
uti

liz
a	
fig

ur
as
	g
eo

m
ét
ri
ca
s	
pa

ra
	c
on

st
ru
ir
	ju

gu
et
es
	u
	o
tr
as
	c
om

po
si
ci
on

es
	d
e	
fig

ur
as
	g
eo

m
ét
ri
ca
s	

bá
si
ca
s	
(t
ri
an

gu
lo
,	r
ec
tá
ng

ul
o,
	c
ua

dr
ad

o,
	c
írc

ul
o,
	e
nt
re
	o
tr
os
).



Marco Curricular

PCD

101

C
O

M
P

E
T

E
N

C
IA

S
C

A
P

A
C

I
D

A
D

E
S

  Y
  A

C
T

I
T

U
D

E
S

2.
21

	I
de

nti
fic
a	
lo
s	
di
se
ño

s	
qu

e	
se
	u
sa
n	
en

	lo
s	
pr
od

uc
to
s	
qu

e	
el
ab

or
an

	e
n	
su
	c
om

un
id
ad

	(
pi

ni
g,

 b
ui

ts
, a

m
am

uk
, 

te
jid

os
, p

in
tu

ra
 c

or
po

ra
l),
		
lo
s	
va
lo
ra
	c
om

o	
fo
rm

as
	y
	fi
gu

ra
s	
si
m
bó

lic
as
	d
e	
su
	p
ue

bl
o	
in
dí
ge
na

.	R
ep

ro
du

ce
	

es
to
s	
di
se
ño

s	
en

	s
us
	s
en

ci
lla
s	
pr
od

uc
ci
on

es
	d
e	
ce
rá
m
ic
a	
y	
ot
ro
s.

2.
22

	E
xp
lo
ra
	la

	r
ep

re
se
nt
ac
ió
n	
de

	o
tr
as
	fi
gu

ra
s	
y	
co
ns
tr
uy
e	
al
gu

na
s	
fig

ur
as
	p
ol
ig
on

al
es
	e
n	
la
s	
cu
ad

rí
cu
la
s.
	L
as
	

re
pr

od
uc

e 
po

r 
si

m
et

rí
a.

2.
23

	R
ec
on

oc
e	
fig

ur
as
	s
im

ét
ri
ca
s	
pr
es
en

te
s	
en

	s
u	
en

to
rn
o	
cu
ltu

ra
l	(
te
jid

o,
	c
er
ám

ic
a,
	p
in
tu
ra
	c
or
po

ra
l,	
et
c.
)	
lo
s	

va
lo

ra
 y

 re
pr

od
uc

e.
2.
24

	E
xp
lo
ra
	la
s	
fig

ur
as
	y
	c
ue

rp
os
	g
eo

m
ét
ri
co
s	
de

	s
u	
en

to
rn
o	
y	
re
co
no

ce
	s
us
	c
ar
ac
te
rí
sti
ca
s	
fu
nd

am
en

ta
le
s:
	c
ar
a,
	

ar
is
ta
,	v
ér
tic

es
.

2.
25

	C
la
si
fic
a	
fig

ur
as
	(p

um
pu

t,
 ta

ta
g,

 te
nt

e,
 ic

hi
kk

am
a)

 y
 c

ue
rp

os
 g

eo
m

ét
ri

co
s 

de
 s

u 
m

ed
io

 d
e 

ac
ue

rd
o 

a 
cr

ite
ri

os
 

el
eg

id
os

 p
or

 é
l m

is
m

o 
y 

po
r 

cr
ite

ri
os

 d
ad

os
.

2.
26

	E
la
bo

ra
	d
is
eñ

os
	d
ec
or
ati

vo
s	
a	
pa

rti
r	
de

	la
	re

pe
tic

ió
n	
de

	fo
rm

as
	g
eo

m
ét
ri
ca
s	
pr
op

ia
s	
de

	s
u	
cu
ltu

ra
.

Re
al

iz
a 

m
ed

ic
io

ne
s 

en
 s

i-
tu
ac
io
ne

s	
co
tid

ia
na

s	
uti

-
liz

an
do

 p
ro

ce
di

m
ie

nt
os

 e
 

in
st

ru
m

en
to

s 
pr

op
io

s 
de

 
su

 p
ue

bl
o 

y 
ot

ra
s 

un
id

a-
de

s	
ar
bi
tr
ar
ia
s	
y	
ofi

ci
al
es
.	

Re
gi

st
ra

 
y 

co
m

un
ic

a 
su

s 
re
su
lta

do
s	
y	
ap

re
ci
a	
la
	u
ti-

lid
ad

 d
e 

la
 m

ed
ic

ió
n 

en
 la

 
vi

da
 d

ia
ri

a.

2.
27

. O
bs

er
va

 y
 d

es
cr

ib
e 

lo
s 

pr
oc

ed
im

ie
nt

os
 e

 in
st

ru
m

en
to

s 
qu

e 
us

an
 lo

s 
ad

ul
to

s 
de

 la
 c

om
un

id
ad

 p
ar

a 
ha

ce
r m

e-
di

ci
on

es
 e

n 
su

 v
id

a 
di

ar
ia

: u
w

eg
ja

i (
w
eg
ka
nti

 d
up

an
ti)

, m
uu

n 
uw

eg
ja

i (
du

pa
nti

), 
ts

aj
am

 u
w

eg
ja

i  
(d
up

an
ti,

 
ka
na

ju
i),

 k
un

tu
uj
ai

 (e
sa
nti

	w
ek
an

ti)
 d

aw
ej

ai
 (e

sa
nti

 w
eg
ka
nti

) c
hi
ka
i (
es
an

ti 
w
eg
ka
nti

), 
de

ts
ep

ja
i (
w
eg
ka
nti

), 
ch
ig
ku
nj
ai
	(w

ek
an

ti	)
,	y
	o
tr
as
	c
om

o	
da

ek
,	n

um
i.)
.	I
nt
er
ca
m
bi
an

	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
co
n	
su
s	
co
m
pa

ñe
ro
s	
y	
co
m
pa

-
	(w

ek
an

ti	)
,	y
	o
tr
as
	c
om

o	
da

ek
,	n

um
i.)
.	I
nt
er
ca
m
bi
an

	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
co
n	
su
s	
co
m
pa

ñe
ro
s	
y	
co
m
pa

-
(w

ek
an

ti)
,	y
	o
tr
as
	c
om

o	
da

ek
,	n

um
i.)
.	I
nt
er
ca
m
bi
an

	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
co
n	
su
s	
co
m
pa

ñe
ro
s	
y	
co
m
pa

-
),	
y	
ot
ra
s	
co
m
o	
da

ek
,	n

um
i.)
.	I
nt
er
ca
m
bi
an

	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
co
n	
su
s	
co
m
pa

ñe
ro
s	
y	
co
m
pa

-
da

ek
,	n

um
i.)
.	I
nt
er
ca
m
bi
an

	e
xp
er
ie
nc
ia
s	
co
n	
su
s	
co
m
pa

ñe
ro
s	
y	
co
m
pa

-
, n

um
i.)

. I
nt

er
ca

m
bi

an
 e

xp
er

ie
nc

ia
s 

co
n 

su
s 

co
m

pa
ñe

ro
s 

y 
co

m
pa

-
ñe

ra
s 

y 
va

lo
ra

n 
es

ta
s 

fo
rm

as
 p

ro
pi

as
.

2.
28

.	M
id
e	
la
	lo
ng

itu
d	
y	
m
as
a	
de

	d
iv
er
so
s	
ob

je
to
s	
uti

liz
an

do
	s
us
	p
ro
pi
as
	fo

rm
as
	y
	o
tr
as
	q
ue

	s
e	
us
an

	e
n	
su
	p
ue

bl
o.
	

Co
m

pa
ra

n 
su

s 
re

su
lta

do
s 

en
tr

e 
su

s 
co

m
pa

ñe
ro

s 
y 

co
m

en
ta

n.
2.
29

.	E
xp
lo
ra
	y
	re

co
no

ce
	o
tr
os
	p
ro
ce
di
m
ie
nt
os
	e
	in

st
ru
m
en

to
s	
pa

ra
	e
sti
m
ar
	lo

ng
itu

de
s	
y	
m
as
as
.

2.
30

.	M
id
e	
la
	lo

ng
itu

d	
y	
m
as
a	
de

	c
ue

rp
os
	u
til
iz
an

do
	la
s	
un

id
ad

es
	o
fic
ia
le
s	
(M

,	C
m
,	K

g,
	g
).	
Co

ns
tr
uy
e	
y	
uti

liz
a	
in
s-

tr
um

en
to
s	
(c
in
ta
	m

ét
ri
ca
,	b

al
an

za
)	y

	e
xp
lo
ra
	d
ife

re
nt
es
	e
st
ra
te
gi
as
	p
ar
a	
es
tim

ar
	lo

ng
itu

de
s	
y	
m
as
as
.	

2.
31

.	C
al
cu
la
	la

	c
an

tid
ad

	d
e	
líq

ui
do

s	
qu

e	
co
nti

en
e	
un

	r
ec
ip
ie
nt
e	
uti

liz
an

do
	o
bj
et
os
	d
e	
us
o	
ca
se
ro
	c
om

o	
ta
zo
ne

s,
	

ol
la
s,
	ti
na

ja
s,
	p
in
g,
	p
at
e	
y	
ot
ro
s	
qu

e	
se
	u
sa
n	
co
m
o	
m
ed

id
as
	c
om

er
ci
al
es
	(l
itr
os
,	g
al
on

es
,	b

ot
el
la
s,
	t
an

qu
es
,	

et
c.

)
2.
32

.	I
nd

ag
a	
y	
co
m
en

ta
	s
ob

re
	la
s	
ép

oc
as
	e
n	
qu

e	
se
	r
ea
liz
an

	c
ie
rt
as
	a
cti

vi
da

de
s	
pr
od

uc
tiv

as
	e
n	
su
	c
om

un
id
ad

	d
u-

ra
nt

e 
el

 a
ño

 (s
ie

m
br

a 
de

 m
an

í, 
co

se
ch

a 
de

 a
gu

aj
e,

 c
az

a 
de

 a
ni

m
al

es
, e

tc
.).

 R
es

al
ta

 lo
s 

in
di

ca
do

re
s 

de
 e

sa
s 

ép
oc
as
	y
	e
l	ti

em
po

	q
ue

	d
ur
an

,	u
sa
nd

o	
ap

ro
xi
m
ac
io
ne

s	
co
m
o	
“d
es
de

	la
	c
re
ci
en

te
	h
as
ta
	q
ue

	a
pa

re
ce
	la
	fl
or
	

de
…
.”,
	“
de

sd
e	
qu

e	
lo
s	
pe

ce
s	
tie

ne
n	
hu

ev
os
	h
as
ta
	e
l	ti

em
po

	d
el
…
.”,
	e
tc
.



Programa	Curricular	Diversificado

PCD

102

C
O

M
P

E
T

E
N

C
IA

S
C

A
P

A
C

I
D

A
D

E
S

  Y
  A

C
T

I
T

U
D

E
S

2.
33

. E
st

ab
le

ce
 re

la
ci

on
es

 te
m

po
ra

le
s 

en
tr

e 
ev

en
to

s 
fa

m
ili

ar
es

 (m
in

ga
, p

es
ca

, c
um

pl
ea

ño
s,

 c
az

a,
 e

tc
.) 

y 
es

co
la

re
s 

ve
la
da

s,
	o
lim

pi
ad

as
	e
sc
ol
ar
es
,	e
tc
.)	
(a
nt
es
	d
e,
	d
es
pu

és
	d
e,
	a
l	m

is
m
o	
tie

m
po

	q
ue

,	e
tc
.)	
Co

m
pa

ra
	lo
s	
tie

m
po

s	
us
an

do
	c
at
eg
or
ía
s	
te
m
po

ra
le
s	
pr
op

ia
s:
	“
du

ka
p	
ts
aw

an
”,	
“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

“d
uk
ap

	t
sa
w
an

”,	
“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

	t
sa
w
an

”,	
“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

ts
aw

an
”,	
“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

”,	
“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

“u
ju
m
ak
	t
sa
w
an

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

”,	
“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

“d
uk
ap

	k
at
su
in
”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

”,	
“u
ju
m
ak
	k
at
-

“u
ju
m
ak
	k
at

-
su

in
”.

 
2.
34

.	R
ea

liz
a	
ej
er
ci
ci
os
	y
	ju
eg
os
	d
e	
m
ed

ic
ió
n	
de

l	ti
em

po
	u
til
iz
an

do
	d
iv
er
sa
s	
no
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Orientaciones Metodológicas

El	aprendizaje	de	la	matemática	en	la	escuela	primaria	requiere	de	una	
estrategia metodológica que permita que los niños y niñas construyan los 
aprendizajes	que	necesitan	en	la	práctica	misma	de	su	vida	cotidiana	y	puedan	
progresivamente desarrollar un pensamiento lógico.

Es	 importante	que	el	aprendizaje	de	 la	matemática	recoja	 los	procesos	
de aprendizaje y los conocimientos propios de los pueblos indígenas que han 
sido	utilizados	durante	siglos	para	resolver	los	diversos	problemas	que	presen-
ta	la	vida	cotidiana.		Esto	obliga	a	los	maestros	a	aprovechar	las	experiencias	
y	 actividades	que	 los	niños	 realizan	diariamente	en	 su	medio	 y,	 a	partir	de	
ellas,	promover	los	aprendizajes	significativos	propios	del	área	de	Matemáti-
ca.		Esto	ayudará	a	que	los	niños	no	sólo	logren	apropiarse	de	los	conocimien-
tos	elementales	que	les	permitan	desenvolverse	eficientemente	en	su	medio	
y resolver los problemas inmediatos sino que puedan desarrollar un conjunto 
de	destrezas	intelectuales,	como	la	estimación,	clasificación,	la	seriación,	re-
laciones espacio temporales, etc., y así alcanzar niveles de abstracción que les 
permitan organizar su pensamiento.

Planificar	y	desarrollar	las	sesiones	de	aprendizaje	integral	teniendo	como	
base	 las	actividades	productivas	y	otras	actividades	 sociales	permite	que	el	
área	de	Matemática	se	desarrolle	a	partir	de	las	necesidades	de	conocimien-
tos	y	habilidades	de	cálculos	y	otras	nociones	matemáticas	que	se	presenten	
en	ellos.		Dichas	actividades	brindan	un	abanico	amplio	de	posibilidades	para	
desarrollar	aprendizajes	significativos	de	manera	articulada	con	la	realidad	y	
con	los	temas	que	se	trabajan	en	las	otras	áreas.

El medio en que viven los niños indígenas ofrece variadas experiencias y 
material	concreto	para	el	desarrollo	de	aprendizajes	significativos,	así	como	
condiciones	propicias	para	la	aplicación	de	los	conocimientos	matemáticos	a	
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situaciones	reales	que	tienen	que	ver	con	la	solución	de	necesidades	propias,	
como	las	actividades	comerciales	en	la	comunidad	o	fuera	de	ella.

Muchos	de	los	saberes	matemáticos	que	el	niño	irá	construyendo	no	tie-
nen una expresión o terminología propia en la lengua materna, asumiendo 
que	ésta	sea	la	indígena.		Por	ello	el	maestro	deberá	utilizar	los	recursos	que	
su	lengua	le	permite	para	explicar	los	conceptos	matemáticos	y	hacerlos	com-
prensibles.  Es importante acuñar neologismos para expresar un conjunto de 
términos relacionados con estos conceptos y dar cuenta de los nuevos co-
nocimientos,	lo	que	hará	posible	desarrollar	del	pensamiento	matemático	en	
lengua indígena.

La	metodología	propuesta	para	el	aprendizaje	del	área	de	Matemática 
comprende tres niveles:

Nivel Concreto
Es la fase en la que el niño manipula y explora los materiales concretos 

estructurados y no estructurados. Esto se realiza a través de:
a)	 El	juego	espontáneo,	donde	el	niño	explora	el	material	y	construye	

libre	y	creativamente	diversas	representaciones.
B) El juego dirigido, donde los niños aplican reglas sugeridas por el 

maestro o por ellos mismos.
C) Comparación de juegos, donde los niños cotejan sus construcciones 

con las de sus compañeros.

Nivel Semiconcreto
Es	la	fase	en	que	los	niños	representan	gráficamente	las	construcciones	

realizadas con el material concreto.

Nivel Abstracto
Es la fase en que los niños representan simbólicamente los conceptos 

matemáticos	y	son	capaces	de	hacer	aplicaciones	a	través	de	ejercicios	y	pro-
blemas.		El	niño	utiliza	el	nuevo	saber	en	otros	contextos.

El	aprendizaje	de	la	matemática,	en	lo	posible,	pasará	por	estos	tres	nive-
les, pero de acuerdo al contenido y al avance de los niños y niñas pueden darse 
de	manera	simultánea.		Por	ejemplo,	cuando	se	trabaja	la	adición	llevando	o	la	
sustracción	prestando,	el	uso	del	material	concreto	debe	“objetivar”	la	opera-
ción que se realiza con los números para obtener el resultado.
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Es importante que en el proceso de aprendizaje se promueva el desarro-
llo	de	estrategias	vinculadas	a	la	solución	de	problemas	matemáticos,	que	per-
mitirán	el	desarrollo	de	las	estructuras	lógicas	de	pensamiento.	El	trabajo	del	
maestro	en	la	escuela	será	una	actividad	viva,	dinámica,	exploratoria	y	práctica	
que	promueva	la	curiosidad	de	investigar	y	crear,	de	tal	manera	que	los	niños	
y niñas accedan al conocimiento desde sus propias elaboraciones y de lo que 
ellos	son	como	personas.		Esto	contribuirá	a	que	desarrollen	una	actitud	crítica	
de	su	trabajo	y	extraigan	lecciones	de	sus	propios	errores.		La	actividad	mate-
mática	debe	contribuir	a	que	los	alumnos	logren	un	aprendizaje	placentero,	se	
sientan a gusto con lo realizado y despierten su interés por seguir explorando 
nuevos conocimientos.
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La Evaluación en la Escuela

En	todas	las	sociedades	y	en	particular	en	los	pueblos	de	la	Amazonía	
peruana	 la	evaluación	es	una	actividad	 inherente	a	 todo	proceso	de	
aprendizaje.  En su proceso de socialización el niño(a) aprende de su en-
torno natural y social a reconocer determinados fenómenos –así como 

también	a	ignorar	otros–,	a	clasificarlos,	y	a	asignarles	connotaciones	positivas	
o	negativas.	 	Los	criterios	para	distinguir,	clasificar	y	evaluar	fenómenos	son	
parte	de	la	cultura	y	se	aprenden	participando	en	las	actividades	propias	de	las	
comunidades o grupos sociales.  De esta manera también se aprende el modo 
en que se actúa, piensa, siente, se establecen relaciones con otros.

En	este	contexto	la	escuela	se	presenta	como	una	institución	ajena	a	los	
procesos propios de transmisión de conocimientos y aprendizaje de los  pue-
blos amazónicos.  Fue creada con el propósito de introducir, desde un enfoque 
etnocéntrico y homogenizador, contenidos y reglas culturales de la sociedad 
nacional a las nuevas generaciones de niños y niñas.  Es por esta razón que los 
contenidos que se desarrollan en la escuela no se relacionan con la vida fuera 
del	aula	y	menos	aún	con	las	actividades	productivas	y	sociales.		A	pesar	de	
esto, se considera que es necesario apropiarse del conocimiento que imparte 
la	escuela	para	poder	transitar	exitosamente	por	el	sistema	educativo	y	que	es	
un medio para lograr reconocimiento social; lo cual implica adoptar determi-
nadas	formas	de	hablar,	pensar,	actuar	y	sentir	que	quizás	difieran	del	grupo	
socio	cultural	de	origen.		En	otras	palabras:	a	través	de	la	participación	en	las	
prácticas	escolares,	los	estudiantes	se	sumergen	en	los	patrones	de	una	cul-
tura dominante que deja poco espacio a la diversidad cultural.

	 La Evaluación en Contextos Escolares

 Cuando en el contexto escolar se hace referencia a la evaluación, 
generalmente se piensa solo en los alumnos, en qué aspectos del 
sistema de conocimientos es necesario profundizar, qué saberes han 
acumulado y cómo los exteriorizan, con la intención de comprobar 
cuál	ha	sido	su	rendimiento,	muchas	veces	sin	tener	en	cuenta	otros	
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factores	sociales,	culturales,	ecológicos	que	 influyen	considerable-
mente en los procesos de aprendizaje.  Por lo general la evaluación 
escolar conduce a recrear situaciones fragmentadas, muy desvin-
culadas de la realidad, que alejan a la escuela del verdadero ideal 
social al que debe aspirar en la formación integral de las nuevas gen-
eraciones.

 Hasta el momento la evaluación es considerada en un solo nivel, el 
del aula, y en una sola dirección: el juicio que el docente da respecto 
a “sus” alumnos y alumnas. 

 La evaluación en la escuela primaria se ha visto plagada de muchas 
insuficiencias,	 como	 por	 ejemplo:	 el	 hecho	 de	 no	 considerar	 im-
portante	un	diagnóstico	integral	para	conocer	los	antecedentes	del	
aprendizaje de cada alumno(a) y si lo hubiera no se concibe a la 
evaluación	como	un	proceso	de	seguimiento	a	este	diagnóstico	ini-
cial.  Así mismo no se concibe la evaluación como parte del proceso 
de aprendizaje, sino como un momento de represión y rendición 
de cuentas de los resultados y cuando se presenta determinadas 
insuficiencias	 	en	el	aprendizaje	del	alumno	culpan	al	maestro	del	
nivel	anterior,	a	la	familia,	o	simplemente	alegan	que	el	niño(a)	tiene	
problemas	de	aptitud	para	transitar	por	el	grado	o	nivel.

	 Estas	insuficiencias,	entre	otras,	nos	revelan	el	divorcio	que	aún	se	
manifiesta	entre	el	contexto,	el	aprendizaje	y	su	evaluación,	o	sea,	
se	fragmenta	la	 integridad	del	proceso	didáctico	de	la	escuela	pri-
maria, el que tanto necesita el concurso de acciones que conduzcan 
a	la	reflexión	de	cómo	transformarlo	en	un	proceso	más	integral	y	
desarrollador.

	 La Evaluación en el Proceso de Aprendizaje de las Actividades Pro-
ductivos y Sociales

	 Las	actividades	productivas	y	sociales	que	se	realizan	nos	permite	
identificar	formas	naturales	de	aprender	y	de	desarrollar	una	serie	
de	conocimientos	y	habilidades	las	mismas	que	les	permite	satisfac-
er sus necesidades inmediatas.  En este proceso los niños(as) se in-
corporan gradualmente de acuerdo a su sexo y edad y van accedien-
do	a	dichos	conocimientos	y	prácticas	también	de	manera	gradual.		
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La Evaluación en la Escuela

Para facilitar al niño(a) el desarrollo de los diferentes conocimientos 
y	habilidades	relacionadas	con	las	actividades,	los	padres	recurren	a	
una	serie	de	prácticas,	comportamientos	y	conductas	que	favorecen	
este desarrollo.

	 En	este	proceso	los	niños	y	niñas	ponen	en	práctica	sus	formas	pro-
pias de aprender.  El padre, la madre u otro pariente cercano, juega 
un papel importante como modelo que el niño(a) debe seguir. Ob-
serva	todo	lo	que	él/ella	hace	para	después	imitar/practicar	tenien-
do como base el recuerdo de lo observado.  Los padres de familia 
son conscientes de cómo aprende el niño y la niña y dejan que solo 
se	dé	cuenta	en	donde	cometió	el	error		mirando	nuevamente	todo	
el proceso.  El padre de familia no interviene para corregir si algo le 
sale mal, deja que el niño(a) siga su propio proceso de apropiación 
del conocimiento y desarrollo de habilidades a través del ensayo 
y error.  Los niños y niñas hacen sus valoraciones del proceso por 
el cual han transitado y de los resultados alcanzados, poniendo en 
práctica	 la	autovaloración	y	autorregulación,	principios	básicos	de	
la metacognición.  De esta manera evolucionan hacia un estado que  
revela	las	necesidades	que	tiene	cada	uno	de	demostrar	lo		que	va	
aprendiendo en un proceso de constante transformación de sus mo-
dos	de	actuación	hasta	llegar	a	su	objetivo	meta.

 Por todo lo anteriormente planteado, la evaluación  debe ser un me-
dio que permita recoger información de los diferentes actores de 
la	educación,	 respecto	a	 la	manera	como	se	está	encaminando	el	
proceso	de	formación	de	los	niños	y	niñas	en	relación	con	dos	fines	
básicos:	el	desarrollo de su identidad en sus diferentes dimensiones 
como	por	ejemplo	la	identidad	de	género,	identidad	del	niño	con-
sigo	mismo	y	el	entorno	inmediato,	identidad	con	la	realidad	natural	
y	social,	identidad	con	su	historia	y	su	cultura,	identidad	con	su	len-
gua,	etc.	es	decir	la	afirmación	de	su	identidad	personal	y	colectiva	
y el desarrollo de competencias que les permitan desenvolverse en 
su ambiente y en los otros espacios en los que interactúa.

 En la evaluación de los aprendizajes existen formas de evaluar a sa-
ber:

- Evaluación inicial o diagnóstica: es la que proporciona a los 
docentes información sobre los alumnos al inicio del año esco-
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lar.  Es importante que el docente no solo conozca la historia 
personal y familiar del alumno(a), sino también que evalúe las 
capacidades adquiridas en el grado o ciclo anterior, para saber 
qué	nivel	tienen	los	alumnos(as)	con	los	que	va	a	trabajar.	Esta	
evaluación	le	permitirá	organizar	a	sus	alumnos(as)	por	niveles	
de	conocimientos	y	darles	el	apoyo	pertinente.	 	Para	ello,	te-
niendo como referencia los resultados de la evaluación inicial, 
el	docente	procederá	a	 identificar	 y	 a	 seleccionar	 las	 capaci-
dades	de	las	diferentes	áreas	de	desarrollo	personal	que	den	
continuidad	a	esos	saberes	identificados,	de	tal	manera	que	el	
niño(a) las desarrolle de manera gradual a través de una pro-
gramación trimestral que el docente debe manejar.

- Evaluación formativa o de proceso: es la que se hace a largo 
del	 desarrollo	de	 las	 actividades	de	enseñanza	 y	 aprendizaje	
teniendo en cuenta las capacidades que debe desarrollar el 
alumno(a)	 a	 lo	 largo	de	 cada	 trimestre.	 	 Se	 realiza	 con	el	fin	
de	hacer	consiente	al	alumno(a)	sobre	sus	progresos	y	sus	difi-
cultades,	de	sus	capacidades	y	de	sus	limitaciones,	además	de	
permitir	al	docente	contar	con	elementos	para	reajustar	el	pro-
ceso	didáctico	en	relación	con	el	proceso	y	formas	de	aprender	
de	los	alumnos(as)	y	a	evaluar	su	propia	efectividad	en	el	pro-
ceso	educativo.

- La evaluación de producto o de lo que aprendió, se trata del 
análisis	de	los	resultados		obtenidos	y	hasta	qué	punto	se	cumple	
los	objetivos	planteados.	 	 La	pregunta	 clave	que	ayudaría	 es	
¿qué aprendió el niño(a)?

 Los resultados de la aplicación de las evaluaciones son un índice im-
portante	de	cómo	se	está	desarrollando	la	formación	de	los	niños	
y niñas y ofrecen información sobre qué aspectos de ésta requie-
ren ser profundizados o revisados para asegurar el logro de apre-
ndizajes.  Estos logros se demuestran cuando los niños y niñas son 
capaces	de	utilizar	sus	habilidades	y	conocimientos	para	analizar	un	
hecho	concreto,	proponer	alternativas	de	solución	frente	a	determi-
nados problemas, elaborar algún producto y manejar algún instru-
mento.		Estos	son	los	criterios	generales	básicos	de	una	evaluación	
orientada al desarrollo de las personas. 
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La Evaluación en la Escuela

 La evaluación debe considerar principalmente el proceso de apren-
dizaje	seguido	por	los	niños	y	niñas,	partiendo	del	conocimiento	de	
las condiciones en las que ellos lo inician y del ambiente social en el 
cual se encuentran.

	 Por	 consiguiente,	 se	debe	evaluar	 los	objetivos	o	 resultados	 	 que	
han de alcanzarse dentro de un proceso de enseñanza/aprendizaje 
de acuerdo a las capacidades y conocimientos que se pretende de-
sarrollar, sin olvidar que una evaluación no recae necesariamente 
en una calificación.		Es	aún	más	importante,	pues	nos	permite	reco-
nocer	los	aciertos	y	debilidades	del	estudiante	para	a	partir	de	ahí,	
reorganizar	nuestra	enseñanza.		Calificar	una	tarea	en	que	no se lo-
gró el aprendizaje,	carece	de	todo	sentido,	pues	estaríamos	usando	
“la	calificación”	como	recurso	punitivo	castigador.

	 Deberá	 realizarse	una	evaluación	permanente	prestando	atención	
a la diversidad de entornos en los que se desarrolla los procesos de 
aprendizaje y cuando no se logran los resultados esperados, el do-
cente	debe	tener	una	mirada	crítica	y	cambiar	la	planificación	para	
alcanzar mejores niveles en los estudiantes; esto también implica 
una	autocrítica	a	su	propio	trabajo.

 Explorando Alternativas

	 Proponer	alternativas	para	 la	evaluación	de	 los	aprendizajes	en	el	
marco de la educación intercultural en los pueblos amazónicos, im-
plica	realizar	una	profunda	reflexión	sobre	los	procesos	propios	de	
aprendizaje y evaluación que desarrollan estos pueblos así como el 
análisis	crítico	de	los	que	se	implementan	a	través	de	la	escuela:

- Revisar creencias vigentes sobre el aprendizaje en contextos 
multiculturales.

- Analizar	el	carácter	que	tiene	la	co-evaluación	y	la	hetero-eval-hetero-eval-
uación en contextos caracterizados por su diversidad cultural.

- Tener en cuenta que en los procesos propios de evaluación, el 
adulto no corrige los trabajos de los niños(as) sino que simple-
mente señala algunos aspectos que el niño debe mejorar.

- Evaluar ya no al alumno sino con el alumno, centrando el foco en 
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la	construcción	compartida	de	aprendizajes	entre	alumnos(as)	
y docentes.

- Prestar atención a la diversidad de entornos en los que se de-
sarrolla los procesos de aprendizaje y se aprende a desenvolv-
erse	en	la	vida	cotidiana.
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