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a implementacion de una propuesta de Educacién Intercultural Bilingie desde
los pueblos indigenas de la Amazonia Peruana, requiere de una permanente
!‘ reflexién sobre las implicaciones ideolégicas, socioculturales y pedagogicas de las
actividades que se vienen realizando, para responder adecuadamente a las nece-
sidades y demandas de estos pueblos.

El Programa de Formacién de Maestros Bilingiies de la Amazonia Peruana
(FORMABIAP), desde hace 17 afos viene desarrollando sus actividades en el
campo de la formacion docente inicial y continua en educacion intercultural
bilingiie. Desde los inicios del Programa, una de sus caracteristicas principales ha
sido la permanente reflexion sobre las actividades que realiza lo que le ha
permitido no perder de vista los objetivos y orientacién politica del movimiento

indigena amazénico. Desde esta perspectiva y teniendo en cuenta los avances en
. la definicién de los conceptos de interculturalidad, diferencia cultural y des-
golonizacion del saber, se ha afianzado el proceso de reflexién critica de las
prcepciones/enfoques que han orientado la prdctica educativa tanto en la for-
on docente de jévenes indigenas como en la educacion primaria intercultural

Hienen que ver con su orientacion politica. Se estd sometiendo a un andlisis critico
“el proceso de formacion docente orientado desde una perspectiva de articulacion
_entre los conocimientos indigenas y los conocimientos de origen occidental y

iros. En este proceso se quiere responder a dos interrogantes bdsicas: {En qué

nedida la propuesta del FORMABIAP se enmarca dentro de las estructuras de
poder definidas por la denominada colonialidad del saber! y iQué hacer, si el caso
' asi lo fuera, para descolonizar el conocimiento, para la deconstruccién de los re-
gimenes de verdad y la incorporacién de formas alternativas y distintas de con-
sebir, producir y utilizar los conocimientos?!

Este es un tema que ingresa con fuerza en la reflexion del FORMABIA’F y que
Yueremos compartir con ustedes a través de esta edicion de la Revista Kilimu que
hemos titulado “REPENSANDO LA EDUCACION INTERCULTURAL BI-
MINGUE?”, a través de cuyos articulos abordados desde la perspectiva de la lin-
Briistica, la pedagogia y los derechos colectivos de los pueblos indigenas sobre la
@ducacion, que distinguidos colaboradores abordan estas interrogantes en busca
¢ ubrir espacios de debate.

Esta reflexion nos lleva a la busqueda de alternativas para el desarrollo de una
- Bducacion primaria intercultural bilingtie pertinente y de calidad como proyec-
to poliﬁco y pedagdg:co de los pueblos indigenas amazonicos.

o T } Repensando la Educacidn Intercultural Bilingue %l_a



Los conocimientos locales 5
v los conocimientos cientificos
en la formacion docente de

pueblos indigenas

. . 1
@ Fernando Antonio Garcia Rivera

Resumen imientos cientificos de origen occidental. En esta

X breve comunicacién intento resumir los puntos
En la ciudad de Iquitos, Perti, desde hace 17 afios

5 2 ; centrales de este debare contando con la valiosa ex-
trabaja el Programa de Formacion d¢ Maestros Bi-
lingties de la Amazonia Peruana (FORMABIAP), el

mismo que es responsable de la formacion de

periencia de estos 17 afos de trabajo en el referido
programa.

docentes indigenas amazonicos en el marco nove-
doso L‘C una coejecucidn entre el Ministerio de Edu- 1. El surgimien[o de una propuesta educativa para
cacion y la Asociacion Interétnica de Desarrollo de

la Selva Peruana (AIDESEP), la confederacion na-

los pueblos indigenas

cional que agrupa a la mayor parte de las organi-
zaciones regionales y locales de los pueblos indige

nas amazonicos del Perq.

Durante estos 17 anos, el proceso de formacion
docente se ha orientado por una perspectiva de ar-
ticulacion entre los conocimientos de las ciencias de
origen occidental y los conocimientos y practicas
de los pueblos indigenas. Sin embargo, esta
orientacion ha sido cuestionada por evalua-
dores externos del programa y se ha genera-
do un debate saludable al interior del mis-
mo que retoma, para mi modo de ver, las
iniciales disyuntivas gque teniamos al
iniciar las actividades de la for-
macion docente. En una co-
yuntura politica y social
distinta del movi-
miento indigena, se
plantean las mismas
dudas y las tensiones
respecto al valor socio-
cultural de los conoci-

mientos locales y los conoc-

Un primer presupuesto que es necesario esta-
blecer es que el movimiento indigena amazonico
peruano en forma lucida ha logrado gestar un pro-
grama de formacion docente, el FORMABIAP, con
el objeto de formar las nuevas generaciones indi-

genas en el contexto de una educacion escolar que

ﬁ Programa de Formacién de Maestro Bilingues de la Amazonia Peruana



brinde una oferta educativa de calidad. En el trans-
curso de estos 17 anos de trabajo de nuestro pro-
grama hemos entendido que la calidad educativa
brindada a la poblacion indigena se define como tal
por la pertinencia del servicio en funcion de que
dicha propuesta educativa satisfaga las demandas
educativas locales y las aspiraciones socioculturales
de los padres de familia y las organizaciones indi-
genas. Asimismo, este trabajo se ha realizado en una
exitosa alianza entre el movimiento indigena, los
intelectuales indigenas y no indigenas y la coopera-
cion internacional que en forma generosa ha apoya-
do los altos costos de funcionamiento de la institu-
Con.

Otro presupuesto fundamental es que el pro-
grama se ha desarrollado por accion directa de un
equipo experto formado por profesionales de dis-
tintas disciplinas, por los sabios indigenas que de-
nominamos especialistas indigenas y por los alum-
nos formados en nuestro programa. Este equipo de
expertos ha recibido el encargo de las organizacio-
nes indigenas, en términos generales, para que di-
sefie y ejecute propuestas educativas escolares que
formen a las generaciones futuras tanto para que
sepan desenvolverse en el medio socionatural del
bosque tropical amazonico como para que sean
capaces de interactuar en otros ambitos sociales de
su region, del pais y del mundo incorporando y
utilizando los logros de otras sociedades segin las
aspiraciones sociopoliticas de su localidad y su pue-
blo indigena. Estos lineamientos generales que ha
recibido el programa son marcos generales que no-
sotros como equipo experto debimos profundizar
para disefiar propuestas educativas escolares segin
las necesidades educativas y las demandas de los
padres de familia de las localidades y las zonas indi-
genas especificas. Esta tarea implica que antes de
desarrollar rales propuestas educativas se ha debido
hacer estudios e investigaciones adecuadas de la rea-
lidad sociocultural de las zonas y las localidades in-
digenas donde se iba a ejecutar la propuesta educa
tiva. Como se sabe, ¢l programa no ha tenido los re-
cursos humanos y materia les necesarios para desa-
rrollar estos diagndsticos e investigaciones previas en
todas las zonas y los territorios de los pueblos in-
digenas que se han beneficiado con la formacion

docente y la educacién primaria implementadas
por el mismo. Sean cuales sean las tensiones entre
las organizaciones indigenas y el equipo experto de
FORMABIAP, es innegable que el trabajo de este
programa se ha enraizado de algan modo en el mo-
vimiento indigena y en las comunidades quienes
exigen que nuestro trabajo sea mas,eficaz en el sen-
tido de responder a las necesidades educativas y las
demandas sociales especificas de cada zona y loca-
lidad indigena.

2. La propuesta de formacién docente del
FORMABIAP

Luego de 10 afios de trabajo, nuestro progra-
ma publicd sus lineamientos curriculares de for-
macion docente (Instituto Superior Pedagégico
Loreto-Asociacion Interétnica de Desarrollo de la
Selva Peruana, 1997), los mismos que reflejan el es
fuerzo de una década de trabajo en la busqueda de
alternativas de formacién docente pertinentes pa-
ra las necesidades educativas del nivel de educacion
primaria de los pueblos indigenas amazonicos. En
estos lineamientos se precisaba que el objetivo de la
formacion docente de nuestro programa era:

Repensando ls Educacidn Intercultural Biingle %3_3




Formar maestros capaces de entender y manejar una
propuesta educativa que se oriente a la revaloracion
del modelo social de su pueblo y al desarrollo del
potencial del nifio como actor y miembro de éste, en el
marco de un Estado pluricultural, a través de la
articulacién de los conocimientos indigenas con los
conocimientos ¥ conceptos cientificos de origen occi-
dental (Instituto Superior Pedagégico Loreto-Aso-
ciacion Interétnica de Desarrollo de la Selva Perwana,

1997: 33). [Subrayados méos]’

En marzo de 2004, nuestro programa logro for-
mular nuevos lineamientos curriculares de forma-
cion docente, FORMABIAP (2004), romando en
cuenta la experiencia de 16 anos de trabajo y reco-
giendo de alguna manera ciertas caracteristicas del
curriculo basico nacional de formacion docente,
como el nimero de anos de duracion de la forma-
cion, 10 semestres o cinco anos de estudios, y la
organizacion de algunas dreas curriculares.

“ -
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Desde la formulacion oficial de los lineamientos
curriculares de 1997 (en realidad, desde la presen-
tacion del primer curriculo experimental de 1988) y
en los mis recientes de 2004, ha sido bastante evi-
dente que nuestro programa persigue la forma-
cion docente para los pueblos mdigenns amazoni-
cos a través de la valoracién

rencia social de sus pueblos Lnnguc.ucndula con los

conocimientos de las disciplinas cientificas co-

mespondientes a la propuesta curricular. Este dable
proposito se realiza a través de la articulacién como
se sefala de manera explicita en el objetivo de la
formacién formulado en 1997 de “los conoci-
mientos indigenas con los conocimientos y cone
ceptos cientificos de origen occidental”. Esta for-
mulacion lacida es clara y no deja lugar a tendencio-
sas interpretaciones. Se trata de lograr el doble
objetivo claramente contradictorio el de apropiarse
de la herencia social indigena desvalorizada a los ojos
de las generaciones mas jovenes y menos-preciada
por la sociedad envolvente y apropiarse, al mismo
tiempo, de los conocimientos de las ciencias de
origen occidental, conocimientos que forman parte
de los contenidos convencionales de la escuela a
través de mecanismos de intermediacién que con-
sisten en valorizar los conocimientos y practicas in-
digenas a partir de la visualifacion de actividades
socioproductivas locales con categorias que pro-
vienen tanto de las cien-
cias occidenrtales como
de la experiencia socio-
cultural de los indige-
nas amazonicos, como
es el caso de los concep-
tos “habitat” y “nicho
ecologico”, tal como se
explican ampliamente

en Ersa (1996).

La evaluaciéon exter
na mis reciente del pro-
grama, Guzman y )
roe (2003), encontro
varias manifestaciones
que indicarfan que este
proceso de articulacion
no se estaria producien-
do con los resultados es
perados de transformacion de los sujetos sociales
indigenas que son los docentes formados en ¢l pro-
grama. Para los mencionados autores, existe una di-
ficultad importante de apropiacion del conocimien-
to moderno por parte de los alumnos del programa,
ast como de insercion de la escuela en el universo
socio cultural indigena.

E% Programa de Formacidn de Maestro Bilingles de la Amazonla Pervana



Estas dificultades expresan, segun ellos, ¢l pro-
fundo significado de las diferencias y conflictos cul-
rurales entre las identidades indigenas y los siste-
mas culturales modernos, que deben ser suficien-
temente valoradas tanto en los objetivos politicos
como en las estrategias educativas del programa.

Por otro lado, la evaluacion detectd puntos
sensibles en la propuesta de formacion que obli-
garian a revisar el diseno de la for-
macion y su fundamentacion, jus-
tamente en el tema de las rela-

dizaje, algo que internamente ya
habiamos diagnosticado en las eva-
luaciones anuales del equipo do-
cente:

“En nuestro concepto existe
una minusvaloracion de la_im.
portancia de las diferencias i

conflictos culturales en la con
cepeion ¥ estrategia de la forma-

ensefianza/aprendizaje realizado a través de las
actividades y consistiria en la interpretacion del co
nocimiento indigena con los términos del conoci-
mieto cientifico, desamollada a partir de la definicion
de los ¢jes temadticos (recurso natural/objeto, medio
ambiente, técnica y fin/organizacion social) que for-
man un esquema de interpretacion (una vejilla con-
ceptual) modemo. |[...]

En segundo lugar, la comprensiin de la cosmovision

Ci6 t l ama. e e T T2 =
cidn de docentes dc Programa ot V=V,
Esta minuswaloracidn es impor M: TR —

tante por gue tergiversa el conte:
nido mtercultural de la propues-

ta y limita el adecuado tratamiento de los conflictos en
la construccion de identidad cultural de los futn-
ros docentes, lo cual, en su conjunto, entre otvas con-
secuencias, afectaria el aprendizaje del conocimiento
modemo por los mismos.” (Guzmdn y Monroe, 2003:
60) [Subrayado mio]

Asimismo, ellos plantean que la articulacion
entre conocimientos indigenas y cientificos, pro-
puesta como estrategia del proceso de formacion
docente de FORMABIAP, no estaria produciéndose
por las siguientes razones:

“Primero, el proceso de aprendizaje del comocimien-
to modemo a partiv de la visualizacion del saber
indigena (el saber propio de quienes se forman), caeria
en una dindmica de traduccion de éste ultimo en los
términos del primero, tergiversando esa visualizacion y

disolviendo sus propiedades educativas.
La traduccion senalada tendria lugar en el proceso de

indigena que tiene la propuesta no se remite a las bases
cognitivas v socio culturales de ella, que levaria ne-
cesariamente a valorizar las determinaciones de las
cultweras indigenas que determinan su diferencia con la
ciencia y ¢l conjunto de los sistemas culturales mo-

demos.” (op.cit. pag. 62)

Curiosamente, al interior del programa ha lla-
mado la atencion mas la primera razdn argumenta-
da por los evaluadores, ¢l peligro de traducir los co-
nocimientos indigenas a través de una "rejilla con-
ceptual moderna”, y casi no se ha mencionado la
otra razon que segin mi punto de vista es funda-
mental para entender el conflicto central de soslaya-
miento del significado de las cosmovisiones indi-
genas que no son comprendidas segun sus bases
cognitivas y socioculturales.

Es en el marco de esta problemitica que surgen
las primeras alarmas de parte de los evaluadores de

Repensando la Educacién Intercultural Bilingue ﬁ



que podria estar gestandose un llamado “asimi-
lacionismo” tanto en la formacién docente como en
la practica de docentes de educacion primaria egre-
sados de nuestro programa. Como “las culturas
indigenas y la cultura modema no se pueden arti-
cular sin conflictos y sin tomar posicion sobre el
mismo, sobre quién y cdmo dirige y controla este
proceso, y sobre cual es la direccion que se propo-
ne darle a su desarrollo” es en este sentido que ellos
plantean que “al no formularse estos términos, po-
drian solaparse actitudes y esquemas cognitivos y
de valoracion que estin anclados en el supuesto de
la inferioridad de la cultura indigena contempo-
rinea. Los sentidos y estrategias del asimilacionismo
no han desaparecido” (op. cit. pag. 64).

Los peligros del llamado asimilacionismo en las
pricticas de nuestro programa estian formulados ya
por los evaluadores. En consecuencia, proponen
una reconceprualizacion del disefio de formacion
con las siguientes hipotesis de rrabajo:

“1. El conocimiento cientifico no puede aprenderse
desde el conactmiento y la subjetividad propias de los
sistemas culturales indigenas sin establecer las me-
diaciones de aprendizajes necesarias para ello, y sin
modular las metas educativas de un modo coherente
con las exigencias de este aprendizaje. La articulacion
y la estrategia de aprendizaje por actividades servirian
en este sentido, si se ajusta su diserio en un esquema

que veconozca las diferencias y los conflictos.
2. Una de estas mediaciones es una visualizacion mds

acabada del conocimiento indigena y de los procesos de
produccidn, que tendria que desarollarse primero
como un valor en si mismo, independiente de su in-
corporacion al esquema (reformado) de la articulacion
y las actividades.

3. La formacién y la escuela EIB deberian compren-
dmewmounespucxodecanmumdnderzlaaona
intersubjetivas que incorpore ¢l conflicto cognitivo y
la creactén de posibilidades que se abran del didglo-
go_intercultural, que no presupone de antemano un
determinado camino de modernizacion”. (op.cit. pag
63)

En estas hipotesis de trabajo estan contenidas las
alternativas para superar los peligros del asimilacio-
nismo. Es decir que frente a la necesidad de esta-
blecer mediaciones de aprendizaje entre el cono-

cimiento cientifico y el conocimiefo propio de los
sistemas culturales indigenas, “la articulacion y la
estrategia de aprendizaje por actividades servirian en
este sentido, si se ajusta su disefo en un esquema
que reconozca las diferencias y los conflictos”. Lo
que sucede es que los evaluadores no han sopesado
los conflictos profundos que se han dado al interior
del equipo docente para desarrollar la formacion
docente segin la perspectiva de la articulacion ex-
plicita entre los conocimientos indigenas y los co-
nocimientos cientificos a través de las actividades
sacioproductivas, sabiendo que esta opcion impli-
caba confrontar los conflictos cognitivos y sociales
entre ambas formas de conocimiento de acuerdo a
las determinaciones socioculturales propias de su
desarrollo histérico.

3. ;Asimilacionismo o soslayamiento de los con-
flictos sociales y la diversidad social?

Los puntos centrales que han reconocido los
evaluadores, los que estarian mostrando indicios de
asimilacionismo en el proceso de formacion docente
y en las pricticas de los docentes formados en este
sistema, aluden a la minusvaloracion de las diferen-
cias y los conflictos culturales entre las sociedades
indigenas y los sistemas culturales modernos. Asi-
mismo, se refieren al proceso de traduccion que se
realizaria al interpretar los conocimientos indigenas
con los términos de los conocimientos cientificos y
al hecho que el mecanismo de articulacion entre los
dos campos de conocimientos propuesto como
estrategia metodologica y cognitiva en la formacion
docente es conflictivo por naturaleza y se debe tomar
posicion frente aella.

Estas dificultades centrales reconocidas por los
evaluadores del programa al parecer se estarfan
manifestando en las practicas diarias, en las inte-
racciones atlicas y en los otros espacios de la for-
macion docente y de la educacion primaria, en el
campo de lo que se ha llamado “curriculo oculto”.
No parece que las alarmas de los evaluadores se
refieran al curriculo explicito que estd a disposicion
de los interesados como lineamientos curricuclares
¢ como articulos de debate escritos por los funda-
dores del programa (Etsa, 1996; FORMABIAP,

Eé% Programa de Formacion de Maestro Bilingues de la Amazonia Peruana



2004; Instituto Superior Pedagégico Loreto-
Asociacion Interérnica de Desarrollo de la Selva
Peruana, 1997; Trapnell, 1996; Trapnell, 2003).

Por lo tanto, si bien es cierto que las actividades
socioculrurales (como la caza, la pesca, las distin-
tas fases de la agricultura, etc) forman parte de la
la_educacion primaria, es bastante logico que los
docentes de educacion primaria puedan tomar
como una especie de "refilla conceptual” estas cate-
gorias usadas para describir, analizar y revalorar las
actividades indigenas. Pero, esto solo sera posible
si no logramos formar docentes que sean conscien-
tes de esta problematica pues nuestro objetivo es
que aprovechen estas actividades como un marco
sociocultural preciso, propio del universo social de
los nifios indigenas, para que fomenten aprendizajes
situados de conocimientos tanto indigenas como
conocimientos convencionales del curriculo escolar.

Por otra parte, es preciso sefialar que la formacion
docente en nuestro programa no se realiza con la
pro-puesta curricular basada en las actividades socio-
culturales, sino con un curriculo organizado por
areas académicas, Adn en este caso, ¢s posible sos-
tener que nuestros lineamientos curriculares de-
formacion docente de 1997 y el vigente de 2004,
pueden servir de marco orientador para lograr que el

futuro docente de educacion primaria construya
espacios escolares (en las aulas escolares o en otros
espacios de interaccion social adecuados) para que
los nifios aprendan y se formen en ¢l marco de
actividades socioproductivas familiares para ellos y
para su sociedad local. Sin embargo, como for-
madores de docentes no hemos sido capaces de
realizar esta formacion mediante mecanismos curri-
culares integradores y holisticos como las acrivida
des socioculturales o los proyectos educativos inte-
gradores de actividades significativas para los futuros
maestros, mecanismos que podriamos haber
diseniado en los niveles de "corto plazo” o "mediato”,
a partir de los mencionados marcos curriculares.
Entonces, el peligro de convertir el desarrollo de las
actividades propuestas para s educacion primaria
de los pueblos indigenas en “rejillas concepruales
propios de occidente” seguird latente mientras la
formacion de los docentes se haga mayormente a
través de competencias y conrenidos organizados
por dreas casi aisladas y mientras no se construya du-
rante ¢l proceso de formacion un marco interpre
tativo entre formadores y formados para analizar y
enfrentar los conflictos culturales y la diversidad, sin
soslayarlos y minimizarlos.

Asimismo, sostengo que las actividades pro-
ductivas y sociales, si han sido disefnadas para que

en la educacion primaria sean las mediaciones de
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aprendizaje adecuadas en el proceso de apropiacion
de los conocimientos cientificos propios de los
contenidos escolares a partir de la revaloracion de
los conocimientos y pricticas indigenas que se
despliegan de manera practica en el desarrollo de
estas actividades y que adquieren un significado
social en el universo discursivo indigena que acom-
pafa yexplica tales actividades. Lo que sucede es que
estas actividades han sido desplazadas de su ubi-
cacion medular en la propuesta diversificada de edu-
cacion primaria inicialmente formulada y han si-
do colocadas casi como anexos en la version final por
la exigencia del Ministerio de Educacion de for-
mular la estructura curricular de educacion primaria

a través de competencias, capacidades y actitudes por

dreas no necesariamente imcrrclnciun;ldas entre

ellas. Y, como ya hemos senalado, los docentes de
educacion primaria no han sido formados para ma-
nejar la organizacion, las potencialidades y la con-
cepeion sociopolitica de estas actividades en el
marco del conflicto cognitivo o social inherente que
supone articular los conocimientos indigenas con
los conocimientos cientificos en los didlogos in-

tersubjetivos propuestos.

f

Con relacion al curriculo manifiesto y explici-
to de la formacion docente de nuestro programa,
como se ha visto en la seccién anterior, dicho
curriculo plantea de manera explicita que el fururo
docente se formara en la revaloracion de la heren-
cia social de su pueblo enriqueciéndola con los co-
nocimientos de las ciencias occidentales. Los me-
canismos y las estrategias de este tipo de formac-
ion dialogica se presentan de manera ejemplar en el
articulo que ya hemos mencionado, Etsa (1996), es
decir que en el plano de la estructura curricular
formal (escrita) esta opcion estd presentada en forma
expresa. Sin embargo, los peligros del asimi
lacionismo y de la traduccion que se senalan si
tienen muchas posibilidades de realizarse en las pric-
ticas cotidianas de la formacion docente en las aulas

o en los demas espacios formativos, en el manejo de
los distintos “artefactos mediadores” como los
materiales educativos y el discurso mismo, si los
formadores no tenemos presente esta problemaricay
No construimos constantemente mecanismos de
didlogo con los jovenes indigenas para que se apro-
pien de los conocimientos cientificos explorando los

" “conocimientos que un hombre o una mujer de su

pueblo pone en prictica al momento de realizar una
actividad (Trapnell, 1996: 171).
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Segiin mi punto de vista, estas sombras de la
asimilacion asoman constantemente en las practicas
de formacion cotidianas ya que el equipo de for-
madores (profesionales indigenas y no indigenas
egresados de centros de formacion que sélo han
privilegiado los conocimientos de las ciencias ocei-
dentales como forma de construir los conocimien-
tos) no hemos logrado construir un discurso pe-
dagdgico que asuma este conflicto cognitivo y social,
algunos somos reacios a aceptar el valor episte-
mologico de los conocimientos y pricticas indige-
nas y muchos dudamos de su valor social como actos
o _actividades concretas aunque en los discursos
aceptemos su valor general como muestras o pro-
ductos generalizados abstractos que caen dentro
de un saco cosificado llamado “cultura indigena™.

Si un formador de nuestro programa no esta pre-
parado tedricamente, socialmente, politicamente
para articular los conocimientos indigenas, gestados
en condiciones socioculturales especificas en el mar-
co de la herencia social de cada pueblo, con los co-
nocimientos cientificos, los que han sido inter-
nalizados por ¢l como su propia naturaleza de ser
profesional, sus pricticas diarias en el aula pueden
convertirse en un asimilacionismo velado.

En resumen, las alternativas para evitar el asi-
milacionsmo estin en los mismos objetivos de la
formacion docente que nuestro programa ya ha for-
mulado de manera
clara en los lineamien-
tos curriculares de
1997 y estin también
en las recomendacio-
nes de los evaluadores
de hacer de las activi-
dades mecanismos
adecuados de interme-
diacion wvisualizando
claramente el conflicto
sociocultural y cogni-
VO que existe entre
ambos sistemas con-
ceptuales. Es decir, de-
bemos aceptar que este
proceso formativa li-
berador solo sera posi-

ble si en forma explicita se aborda el conflicto social
y cognitivo inherente a la supuesta superioridad de
los conocimientos cientificos (que son la base
“profesional” de los formadores y cuya apropiacion
es una aspiracion social de los pueblos indigenas en
el marco de la dominacion secular en que se hallan) y
el caracter marginal de los conocimientos indigenas
(que son desvalorizados no solamente por los jo
venes aspirantes i ser muestros por causas gue se han
sefalado abundantemente, sino que son “valo-
rizados” en forma genérica en los discursos reivindi-
cativos de los formadores pero son “soslayados”,
“encubiertos” en las priacticas diarias de los procesos
de formacion). Los fundadores del programa ya han
presentado perspectivas para hacer este proceso de
articulacion en un proceso formativo intersubjeri-
vo en el que es primordial que los formadores sean
conscientes de este proceso, estén preparados para
eso y lo hagan efectivamente como un equipo ex-
perto. Como dice Holzkamp (1990), en un proceso
de investigacion a través de una comunicacion inter-
subjetiva con los interesados (lo mismo se puede
decir de un proceso de formacion de estas carac-
teristicas) “las problematicas han de explicitarse
como situaciones en las que, por un lado, los
interesados tienen buenas razones para tratar de
superar los problemas a su manera, por lo que, sin
embargo y por otro lado, actian de hecho en contra
de sus propias intenciones ¢ intereses en base a un
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vision recortada de la realidad y premisas de
justificacion que por eso mismo son limitadas, es de-
cir que ellos mismaos producen las dificultades que
luego no pueden superar. La contribucién especifi-
ca (del formador, digo yo) consiste aqui en la pre-
sentacion de ciertas figuras argumentativas y de la
prictica de corto alcance, presentemente analiza-
das o anteriormente idenrificadas, como ofertas al
interesado para que descodifique su problemarica

actual. Si esto resulta, se abren, simultineamen-
te con la identificacion de la estructura argumen-
tativa de corto alcance, las perspectivas de la supe-
rabilidad de la problemitica mediante su sus
pension en formas de pensamiento y prictica, en
base de las que los interesados, gracias a un acceso
ampliado a la realidad, no pueden seguir actuando
sin quererlo en contra de sus intenciones e inte-

reses .

1) Licenciado on por la Universidad San Marcos do Lima,
magister en Educacion BdmgmpahUmmMM-yordc
San Simén de Cochubamba, Trabajd como docente del Arca de Lenguaje en

el programie FORMABIAP desde 1988 hasta 2004, e este lapso fue co-
director del programa eotre Octubre de 2001 y marzo de 2004, Actualmente
sigue estudios de doctorado en Educacion on ¢l Centro de Iuvestigacion y de
Estucios Avienzados del PN, en México DF

1) Es prociso sclarar que cuando s¢ habla do conocimientas indigenas y de
conocimientos clentificos de ongen occidental no se hace una distincion
dicotomica simple entre estos dos universos interpretativos. Para efoctos de
cstn discusitn si es pertinonte oste nivel de gencralidad ya que desde sus
origenes ostas dos formas de conocimicnto son distintas y en cuanto & su valor
socl son tumbicn muy difercntes desde que Jos conocimicntos cientificos
han sido a travis del sistema cscolir y sus mecanismas de
reproducciin se han desligado de clerta manera del medio social de tal forma
quempmm seguir un curso independiente on si 0 puede sor usado

hwmﬂn las capas dominantes para permitiv la
M&lﬂaﬂdmkwhmlmtmkmup
En cambio, Jos conocimientos indigenas, al menes de los pucblos ongmarios
latiscamenicanes, forman parie de la herencia sociul de esios puchlos gue hun
sabido resistir a las oleadas de dominaciim, discriminecon y exclusion de
mids de 5 siglos y se siguen practicando cn los sspactos de relativa sutonomin
mym.mwacm pucblios y compitiondo on forma
desventijosa con los conocintentos clentificos transmitidos por la escucla
“civilumtona”™ y “homogencizante™ Eswupﬂcmehmwu formas de
conocimicatos de los pucblos indigenas, asi como hay distintos paradigmas
clentificos de ongen occidental, pero estos dos sistemas de conocimicnto
ticnen una difercocia de fondo de raices histaricas, socmales y politicas. En
esta comu-nicacion me reficro a los conocimientos locales para llamar en
forma gendrica a los conocimicntos indigenas y otras formas & cono-
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Utopia y creatividad:

LOS DERECHOS COLECTIVOS
DE LOS PUEBLOS INDIGENAS
EN LA FORMACION DOCENTE

n las tres Oltimas décadas con la emer-

gencia de los nuevos movimientos socia-

les, los derechos de los pueblossolida-
ridad-fraternidad, lograron ampliar su lugar en la
tradicion  socio-politica y juridica liberal (Rodri
guez 2005), que histéricamente solo se concentra-
ba en los derechos individuales'. En el Pert en la
década del 90 los nuevos movimientos sociales se
consolidaron como miscelinea y solitana reserva
politica contra la dictadura, principalmente los mo-
vimientos de: Derechos humanos, diversidad se-
xual, feministas, indigenas y ecologistas, organiza-
ciones que se configuraron en actores de disenso

Fritz Villasante Sullca @
Abril de 2005

que cambiaron el rostro de la politica en el primer
quinquenio del siglo XXI, que hoy son activos co-
participes de la ransformacion sociocultural con-
temporinea: La globalizacion alternativa.

En 1968, en el escenario mundial se encumbra
el movimiento estudiantil y de esta juventud es
oportuno evocar el emblemitico, estético y politi-
co graffid “la imaginacidn al poder”, que erupciond
desde las paredes académicas y estéticas de las uni-
versidades, teniendo como interlocutores polifo-
nicos a los/as jovenes estudiantes, obreros v artis-
ticas del “Mayo 68" Parisino y los de Praga, que a su

manera también se rebelaron. Krivi-
ne (1996) resalea de este evento po-

e TR TN litico-cultural como el “levanta-

¢ mm:!‘ & miento-bisagra” entre los movi-
PARA
YALDRIZAR

mientos sociales tradicionales y
los nuevos movimientos so-
ciales (El Mundo 1996). En el
Pert el movimiento estu-
dantl (1959-1983) con el
triunfo de la Revolucion cu-
bana se va radicalizando, ini-
cialmente solo se vincula con
los gremios de trabajadores es-
tatales y después con los movi-
mientos obreros y campesi-
nos, ascendiendo hasta su au-
geen 1983 (Gonziles 1992);y
que la cultura estudiantil pe-
ruana registra en un chiste a
modo de memoria historica,

hacer el “servicio revolucio
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nario” en un partido (Hobsbawn 2005).

Por lo general en la tradicion juridica indivi-
dualista v la emergente comunitarista, los derechos
individuales y colectivos se extrapolaban. Hoy con el
cambio de paradigma y desarrollo de los derechos
humanos, esta tensién se ha atenuado con el de-
recho a la igualdad (derechos individuales) y el
derecho a la diferencia (derechos de los Pueblos). En
este escenario conjunto todas las categorias de de-
rechos, abordados de manera integral no son opues-
tos, al contrario son interdependientes e indivi-
sibles’,

Los derechos de los pueblos emergen con la ri
queza de la integralidad, diversidad y pluralidad’. En
esta ruta de lo diverso y multiple se va ampliando lo
colectivo como derecho, entre las realizaciones mas
visibles de esta plataforma se identifica al mismisi-
mo derecho (pluralidad juridica y justicia indigena),
y los referentes a la diversidad biologica (conoci-
miento y propiedad).

La accion de relacionar los derechos colectivos,
con los dere-
chos de los
Pueblos indi-
genas y ¢l dere-
cho a la edu-
cacion, requie-
ren de la es
tructuracion
de una plata-
forma que
priorice los de-
rechos de los
Pueblos y los
Derechos Eco-
nomicos, So-
ciales y Culru-
rales (DESC)
en un marco
de integralidad ¢ interdependencia de los derechos
humanos. En este caso la entrada operativa se
ejecuta desde el derecho a la educacion y como esta
en situaciones reales se desempeia en el sistema
educativo, que prioritariamente centra sus

voluntades en los derechos de la libertad y ciu
dadania, donde se posiciona al individuo como
sujeto central del derecho. Si partimos de una
perspectiva de derechos, planteo vincular el dere-
cho a la educacion con el derecho colectivo, ar-
ticulando creativamente la realidad de los Pueblos

con los derechos individuales y de solidaridad’.

Los Derechos de la Solidaridad y/o de los
Pueblos son una categoria de derechos que sub-
sumen a los derechos Colectivos. Y entre los dere-
chos colectivos con significativo valor politico y
juridico esta el derecho de los Pueblos indigenas.
Como senala Grijalva (2005) “Los derechos colec
tivos son derechos humanos especificos de los
cuales son titulares ciertos grupos humanos. Los
derechos colectivos son parte de los llamados de-
rechos de... [solidaridad] cuyp reconocimiento in-
ternacional fue histéricamente posterior a la de los
derechos civiles y politicos... [libertad] y a la de los
derechos economicos, sociales y culturales... Algu-
nos derechos de... llos Pueblos] son el derecho al
desarrollo, a la paz, al patrimonio artistico y cultural,
a un medio ambiente sano, los derechos de los
pueblos indige-
nas y los de los
consumidores”.

Derechos co-
lectivos y dere-
cho a la educa-
cidn en instru-
mentos interna-
cionales y nacio-

nales.

Si explora-
mos algunos
instrumentos
internacionales
y normas nacio-
nales de dere
chos humanos, rastreamos y cotejamos con algin
deralle el derecho a la educacion y los derechos
colectivos, en este paisaje juridico encontraremos
como canon predominante y placidamente ins-
talado al “individuo™,
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Desde la Declaracion Universal de Derechos
Humanos (NNUU 1948) estin presentes los de-
rechos colectivos, y la “persona” es el titular de estos,
en sus dos dimensiones: individual y colectiva, so-
lo que estos se simplificaron a la propiedad®. La
Declaracion también hace mencion del derecho a
la educacion”’, que en el primer numeral dice “Toda
persona tiene derecho a la educacion”; y refren-
da en el segundo numeral su centramiento en la
persona, “La educacion tendrd por objeto el ple-
no desarrollo de la personalidad humana®, que rei-
tera la cohesion del derecho sobre la persona.

Los Derechos Economicos, Sociales y
Culgurales (PIDESC) es la categoria queledaa
la :Sucaddn la condicion de pleno derecho,
como un derecho social que los Estados estin
obligados a cumplir. Lo relevante del PIDESC
es la incorporacion de “Todos los pueblos tie-
nen ¢l derecho de libre determinacion” y a su
“desarrollo econémico, social y cultural™. En
materia de educacion subraya el “derecho de
toda persona a la educacion”, ademas que este
debe "Favorecer la comprension, la twleran-
ciay la amistad entre todas las naciones y entre
todos los grupos raciales, émnicos o religiosos,

y promover las actividades del..
mantenimiento de la paz™. Asimismo garantiza a
que los Pueblos puedan “disfrutar y utilizar plena y
libremente sus riquezas y recursos naturales™, El
PIDESC amplia los derechos a los Pueblos, en un
ambiente de libre determinacion del desarrollo y
disfrute de riquezas y recursos naturales, y la edu-
cacion todavia mantiene una concepeion y centra-
mientoen la persona.

Sin duda el instrumento internacional que
incluye a plenitud la categoria de Pueblo en el
sentido estricto de derecho colectivo, es el Conve
nio 169. Los principales derechos que precisa el
Convenio son: 1) El derecho de los Pueblos indi-
genas a ser considerados como “Pueblas”, 2) adop-
cion de medidas por parte de los estados, 3) par-
ticipacion y consulta con los pueblos indigenas, 4)
derecho consuetudinario, 5) derecho a la tierra y
al territorio, 6) contratacion y condiciones de em-

pleo, 7) salud y 8) educacién (CELS 2000). La edu-
cacion segan el Convenio “exige que los programas
y servicios de educacion destinados a los pueblos
indigenas deberin desarrollarse en cooperacion con
estos a fin de responder a las necesidades par-
ticulares, su historia, sus conocimientos y sistemas
de valores... los gobiernos deberin reconocer el
derecho de esos pueblos a crear sus propias insti-
tuciones y medios de educacion y... siempre que sea
posible deberd enscharse a los nifios... a leer y
escribir en su propia lengua o en la lengua que mas
comunmente se hable en el ErUpo que pertenccen .

(CELS 2000: 142).

La norma nacional mas avanzada respecto a los
derechos colectivos es In Ley N° 27811, ley que esta-
blece el régimen de proteccion de los conocimien-
tos colectivos de los pueblos indigenas vinculados a
los recursos biologicos. Los conocimientos locales
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son parte de los derechos colectivos, que el “Esta-

Wn r )
do peruano reconoce , asimismo esta Ley define
con exactitud que es conocimiento colectivo, en el
Articulo 2° b) Conocimiento colectivo.- “Cono-
cimiento acumulado y transgeneracional desarro-
llado por los pueblos y comunidades indigenas
respecto a las propiedades” (Mujica 2003).

La Constitucion Politica del Perti en el Articulo
13.- La educacion tiene como finalidad el desarrollo
integral de la persona humana. El Estado, en el Arti-
culo 17, fomenta la educacion bilingtie e intercul-
tural, segtin las caracteristicas de cada zona. Preser-
va las diversas manifesraciones culturales y line
glisticas del pais. Promueve la integracion nacional.

La norma mas relevante que interrelaciona edu-
cacion, interculturalidad, diversidad cultural, dere-
chos colectivos y derechos de los pueblos indigenas,
es sin duda Ia Ley General de Educacion, Ley N°®
28044; que en el Capitulo IV, Equidad en la
Educacion, en su Articulo 2°- contribuye a la
formacion integral de las personas. Asimismo
considera en el Articulo 3°.- La educacion como

derecho fundamental de “la persona y de la so-
ciedad". El nucleo respecto a los derechos colecti-
vos y educacion de los Pueblos indigenas estin en
el Articulo 19°- Educacion de los pueblos indige-
nas “el Estado reconoce y garantiza el derecho de
los pueblos indigenas a una educacion en con-
diciones de igualdad... y equidadsde género en el
ambito rural”. Y en el Articulo 20°.- Educacion Bi-
lingtie Intercultural, “se ofrece en rodo el sistema
educativo”, ademis en el inciso a) Promueve la
valoracion y enriquecimiento de la propia culrura,
el respeto de la diversidad cultural, el didlogo in-
tercultural v... los derechos de los pueblos indigenas,
y de otras comunidades nacionales y extranjeras.
Incorporando la historia de los pueblos, sus cono-
cimientos y tecnologias, sistemas de valores y as
piraciones sociales y econémicas. b) Garantiza el
aprendizajeen la lengua materna de los educandosy
del castellano como segunda lengua... aprendizaje
de lenguas extranjeras. ¢)... obligacion de los do-
centes de dominar tanto la lengua originaria de la
zona donde laboran como el castellano. d) Asegu-
ra la participacion de los miembros de los pue-
blos indigenas en la formulacion y ejecucion de
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programas de educacion... e) Preserva las lenguas

de los pueblos indigenas y promueve su desarrollo
y practica (Normas Legales 2003). En enunciados
tedricoformales (normas internacionales y nacio-
nales) v en situaciones reales los derechos indivi-
duales y los colectivos no colisionan, se van reali-

zandoy cohesionando en interdependencia murtua.

Creatividad y utopia como horizonte cultural,
de la educacion e interculturalidad

La creatividad tiene que ser un lugar comiin en
los programas educativos y los proyectos educati-
Vs .](' ll)\ “Hl'l‘l‘l\ l'l\ll‘;l(‘ll.l\A [Q‘ ll\l]l'\‘-h'lil'n neneg
que ser incorporada con mayor decision, hasta que
la creatividad se constituya en una variable inde-
pendiente, central en la formacion de los docentes y

educacion de los/as ninos/as. Carlos Fuentes (1990)

indica “Tanto el capitalismo como el so
cialismo [...] han demostrado ser incapa-
ces de sacar a la mayoria de nuestros pueblos
de la miseria [...]. Por consiguiente, la cues-
tion de orden cultural que se plantea es la si-
guiente: (hay otra solucion; una solucion
propial ;No poseemos acaso la tradicion, la
imaginacion, las reservas intelectuales y or-
ganizacionales para elaborar nuestros pro-
pios modelos de desarrollo, consonanres
con la verdad de lo que hemaos sido, lo que
somos y lo que queremos ser, responsables
ante las sociedades civiles que se han estado
\‘r\.lrl’n“dndn €N NUESTOs  palses desde
abajo y desde la periferial. Kao (1984) sefa-
la que "Para que las instituciones sociales
lleguen a ser plenamente productivas, se
deben interrelacionar v articular los pro-
cesos creativos v organizacionales, Desde
este punto de vista, la creatividad no es algo
especial, para gente especial, en situacio-
nes especiales; pertenece a todos”. La
UNESCO (1997) pondera y considera ne-
cesario un concepto mas amplio de crea:
tividad, “poner de relieve el valor de la
creatividad en una sociedad abierta y plu
ralista. Se deben estimular las ideas y ex
presiones procedentes de fuentes tradicionales o
nuevas, de grupos mayoritarios 0 minoritarios, Los
esfuerzos educativos y civicos deben contribuir a
propagar nuevas formas de intercambio y dialogo
Los gobiernos deberian promover la interaccidn v la
coordinaciéon entre la creatividad artistica y otras
esferas de politicas, tales como la educacion, el
mundo del trabajo, la planificacion urbana, o las es-
trategias de desarrollo industrial y econémico para
beneficio de todos”. La creatividad tiene que re-
descubrirse e incorporar en la politica, en la gestion
del medio ambiente, tecnologia, educacion, de-

rechos humanos y en cuanta actividad se emprenda.

Desde cuando Tomas Moro en 1518 publica Uto
pia (Lopez 2003), y en el Pert del sigo XXI las nuevas

utopias caminan de la mano de los nuevos movie
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os pueblos indigenas y la Educacion Inter-
cultural Bilingiie (EIB) en ¢l Perg, la tltima
semana de mayo, celebraron jubilosos los
25 anos de lucha de la Asociacion Interétnica de
Desarrollo de la Selva Peruana (AIDESEP) y los 17
anos de fructifero trabajo del Programa de Forma-
cion de Maestros Bilingites de la Amazonia Peruana

(FORMABIAP).

AIDESEP en estos 25 afos no solo ha luchado
ll\Jrsm‘.l\.ll‘lcmcnlr porgque se reconoican a los pue-
blos indigenas todos sus derechos, se respeten sus
territorios y culturas ancestrales sino que también
ha sido la gestora de la organizacién representativa
de los pueblos indigenas amazonicos, la COICA
(Coordinadora Indigena de la Cuenca Amazonica)

En la década del 80, AIDESEP toma la decision

Aol LA o] RN G2 (A L) W SR (V)T 'T"/.y

y | de gestionar una institucion de educacidn superior

; que forme maestros indigenas en la especialidad -
’ A o

& tercultural bilingie a fin de superar la realidad edu-

cativa en los pueblos indigenas, caracterizada por su
orientacion homogeneizante, ernocéntrica, discri-
minatoria y de pésima calidad. En alianza con in-
telectunles, el ISPP “Loreto” y la cooperacion in-
ternacional, logran que ¢l Ministerio de Educacion
mediante RM.364-88ED, del 25 de mayo de 1988,
autorice ¢l funcionamiento del PROGRAMA DE
FORMACION DE MAESTROS BILINGUES DE
LA AMAZONIA PERUANA - FORMABIAP, como
la especialidad Intercultural Bilingtie del ISPP Lo-
retw, bajo convenio de coejecucion con AIDESEP.

En estos anos, el trabajo del FORMABIAP se ha

orient .’ILl\)J:

¥ Formar maestros indigenas autoafirmados en su
idenridad, con capacidades para desarrollar procesos

NS RO U N\ Y [ 7y S A A 2.

educarivos con pertinencia cultural y lingQistica,

VIVA EL XXV
ANIVERSARIO

VIVANVERSARIO

AIDESEP

-

para recuperar
lns cOnNnoc-
mientos y
practicas an-
cestrales e In-
corporarfos al
trabajo peda-
gogico con los
ninos{as), para
disefiar v pro-
poner politicas
educativas y de
desarrollo  sus-
tentable para
sus comuni
dades y pue-
blos de origen,
erc. Sin lograr
cubrir sus nes
cesidades, el

FORMABIAP

ha formado maestros en educacion primaria intercul-

tural bilingtie de 15 pueblos indigenas (Achuar, ,-\w;inn.

Ashaninka, Boora, Shipibo, Kukama kukamiria, Kan

dozi, Shawi, Chapara, Shiwilu, Nomatsiguenga, Wam-

pis, Uitoto, Tikuna, Kichwa) de alrededor de 40 pueblos
indigenas que habitan la amazonia, hecho que eviden-
cia la urgente necesidad de que las autoridades nacio-
nales y regionales encaren con responsabilidad y seriedad
el derecho de los pueblos indigenas a acceder a una edu
cacion gue tome en cuenta su lengua y cultura. Por
dificultades de orden financiero, el FORMABIAP actual-
mente viene atendiendo solo a 5 pueblos indigenas de la
region Loreto: Kukama Kukamiria, Tikuna, Kichwa
Shawi y Shiwilu, Sin embargo estamaes haciendo esfuer-
205 para seguir atendiendo a los Pueblos Awajun y Wam-
pis del Alto Marafion y Ashaninka y Nomatsiguenga en la

selva central mediante la descentralizacidn del Programa.

% Programa de Formacion de Maestro Bilingles de ta Amazonia Peruana
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e En la formacién inicial han sido atendidos 400
jovenes indigenas que han concluido su educacion
secundaria, de los cuales, hasta la fecha, han egresa-
do 133 y han obrenido el titulo pedagogico 64. El
presente ano se ha dado inicio a la formacion inicial
en la especialidad de Educacion Inicial Intercul
tural de 40 madres de familia de los pueblos Tikunay
Kukama kukamiria

e En la formacidn docente continua (profesio-
nalizacion), con la atencion en 03 sedes descen-
tralizadas
(Satipo,
Sta. Maria
de Nieva 'y
Sian Loren-
20) se logrd
atender a
539 maes
tros indige-
nas en ser-
vicio sin ti-
twlo peda-
gogico, de
los cuales,
hasta la
fecha, han
egresado
153 vy sc
han titula-
d O 7 5 .
También
en la sede
de Sta. Ma-

ria de Nieva, desde ¢l 2004, en convenio con la U N,
Pedro Ruiz GalloChiclayo, se viene atendiendo a 45
maestros awajun y wampis en el Programa de Com-
plementacion Académica, conducente a la obten-

cion del grado de bachiller.

# La formacion de maestros indigenas ha implicado
también la formulacidn de lineamientos curriculares
para la formacion magisterial v la educacion primaria
interculrural bilingte, la realizacion de investigaciones y
publicaciones sobre diversos aspectos de la realidad indi-
gena, la elaboracion de materiales educativos comos tex-
tos de lecrurn, cuadernos de trabajo, guias para el maes
tro, fichas de trabajo, etc. en lenguas indigenas y caste-

Hano, para lescuela primaria intercultural bilingte, etc,
-

# La participacion en exposiciones y eventos de di-
fusion de Ia cultura de los pueblos indigenas como las

exposiciones “EL Ojo Verde: Cosmovisiones
Amazonicas” y "Serpiente de Agua: La vida indi.
gena en la Amazonia”, y sus correspondientes li-
bros, ambas con el auspicio ‘de Telefonica del Pe-
ri, estando a disposicion del publico en www.

perucultural.org.pe

# La aspiracion de AIDESEP y de los pueblos indi-
genas no ¢s 50l0 tener acceso a la educacion primaria
sino el de acceder a una educacién interculrural bi-
lingte de calidad en todos los niveles: inicial, prima-
ria, secundaria y superior. El FORMABIAP como
parte de AIDESEP, recogiendo esta aspiracion, a
partir de este afio ha iniciado la formacion de maes
tras en Educacion Inicial Intercultural, sin embargo
nuestro objetivo es formar maestros en todos los
niveles y para todos los pueblos indigenas. La imple-
mentacion de la educacion secundaria intercultural
bilingtiey la puesta en marcha de la Universidad Na-
cional Indigena, gestionada pory para los indigenas,
es una tares pendiente, que exige la vor de las or

O | Il RN A S 7Y d-mh-'ll\\.y

ganizaciones ¢ instituciones de la sociedad civil, solo
asi serd postble que el Gobierno Central y Regional
logren entender que una educacion pertinente y de
calidad es palanca eficaz de desarrollo del pais, de la
region y de los respectivos pueblos.

# Los logros hasta hoy alcanzados v que nos han
hecho merecedores a reconocimientos como: par-
ticipar cn la Exposicion Mundial "EXPO 2000" en
Hannover-Alemania; al XII Premio Bartolome de las
Casas, ¢l ano 2002 y al V Premio Convenio Andrés
Bello “Somos Patrimonio”, el ano 2004, estos reco-
nocimientos asi como el habernos constituido en
una institucion de referencia en la formacion ma-
gisterial y educacion primaria intercultural bilingte
y contar con egresados que vienen asumiendo res
ponsabilidades, como dirigentes de sus respectivas
organizaciones, como funcionarios en las diversas
instancias del Sector Educacion y como maestros
responsables e inquietos por mejorar la educacion
de los pueblos indigenas, de la regiony del pais, nos
compromete a trabajar con redoblado esfuerzo por
construir una educacidn participativa y critica que
recoja la sabiduria indigena, rompa con los esquemas
de la colonializacion del saber y se constituya en un
instrumento para ¢l mejoramiento de las condicio-
nes de viday el desarrollo sostenible de los pueblos
indigenas amazdnicos.
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mientos sociales y uno de estos proyectos utopisti-
cos esta encaminado por el movimiento de los pue-
blos indigenas. A mediados de la década del 80 en el
Perit, Flores Galindo y Manuel Burga escriben so-
bre la utopia andina, ambos tempranamente se
dieron cuenta del valor multidimensional de los de-
rechos colectivos de los pueblos. Tampoco es ade-
cuado olvidar que existen grupos convencidos que
la “imaginacion y creatividad ha muerto y los
pueblos se quedaron sin utopias”, como Rodriguez
(2005), que se muestra incrédulo respecto a los de
rechos colectivos, “El relatvismo cultural justifica
sin rebozo el cardcter generalizador de sus prin
cipios; el mulriculruralismo y el comunitarismo es
tin persuadidos de que la razon les acompafia al
sostener que el mundo entero tiene el deber ab-
soluto de respetar las singularidades, aunque para
ello la mayoria de los individuos deba plegarse a las
exigencias de una corporacion o agrupacion mi.
noritaria; el nacionalismo no duda en propiciar un
marco mundial en el que rodas las supuestas y
queridas naciones adquieran el estaruto de Esta-
dos de hecho, con soberanfa nacional inviolable,
no importa que esto suponga la implantacion en

¢l planeta de miles de Estados con derecho a voto

y veto en una virtual Organizacion de Naciones
Unidas, mas descontrolada, corrupta e ingober
nable de lo que es ahora. Los idedlogos antiglo
balizadores... tampoco s¢ mueren de vergiienza (no
la conocen), sino que se sienten muy seguros de si
mismos y orgullosos al emplazar a una movilizacion
global contra la globalizacion..., entre orras ingeniosi

dadesy portentos. (Rodriguez 2005: 11)

La utopia esta vinculada a los derechos colectivos,
al comunitarismo y al conocimiento local. Gonziles
(2003) propone resemantizar la utopia y desco-
lonizar la izquierda del discurso de la derecha, sefia-
la que “Nadie habia trabajado nunca la otra cara
de organizacion colectiva en América Latina. Todo
¢l mundo estaba con la organizacion del estado
liberal, con la participacion politica, pero nunca
nadie se le habia ocurrido si habia habido con-
testacion. Viniendo de estructuras bastante comu-
nitarias, como las que tenia ¢l mundo indigena, es
curioso que de repente estos ideales mas o menos
individualistas, aunque fueran hibridados en Amé-
rica Latina, no fueran contestados. Y me encontré
con todo un mundo que es ¢l mundo de la utopia.
Pues si, habia investigaciones sobre aspectos de la
utopia, datos sueltos, todos sabian que hubo un
Falansterio en Uruguay, que estaban los Valdenses,

que habia una mezcolanzas de uropias
religiosas y politicas, pero nadie habia
hecho nunca un mapa de la uro-
pia, ni verificd contactos. No
me refiero al pensamiento,
sino lo que me interesaba
eran experiencias CU!](TL‘\J.\
por variadas razones. Printe-
ro por un debate que hubo
en los Estados Unidos en
los 80, y que aun con-
tinta, entre comuni-
taristas e individua-
listas, del que par-
ticipaban
Charles Tay-
lor, Kymlika,

A mi me in-
teresaba el la-

d (8] dc‘ ll_li
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comunitaristas. Me llamaba la atencion que cuando
vo leia los rextos de Kymlika o Taylor y ellos tenian
que referirse a la tradicion historica comunitarista
hablaban exclusivamente del pensamiento utdpico,
pero nadie ponia encima de la mesa los experi-
mentos utopicos. Porque leyendo a Emesto Laclau y
todo lo que es movimiento que se llama de pos-
marxismo y de democracia radical se me presentaba
la utopia ligada a la idea de promesa, de esperanza,
porvenir, y ahi se cruzaba Ernest Bloch y otros. De
alli que me parece interesante resemantizar el
concepto. No como un nodugar, un espacio ideal,
sino como un lugar por venir. Al fin y al cabo, uto-
pico es casi todo lo que hacemos, por ejemplo

17| Los universalistas, cn suma, cclcbran ¢f cardcter universal de los
hos individuales en los que sontinse representadas wdas y cada vna de
las porsonas, desde una perspoctiva moral, politica y yuridica de los mismos
ajustados  Jos prmcipios de igualdad y fegalidad. Entretanto, Los multi-
culturalistas deficeden el derocho o fa diferoncia fronte a otras entidades o
comunidades, pero practican la uniformidad dentro de la nge, al tiempo que
privilegian los Hamados derechos scolectiviss y/o de uminoria socials no
universales sobre los mdividuales universales, porque los derechos, asi lo
entienden, s¢ estipulan y crecen on ¢l seno de grupos ¥ familis pre-
determinadas ¢ inmuotables, también inconn BICY con respecto & otros
otras. {Rodrigoez 2005 11)
2)  Lon derechos colectivos son diversos pero no opuestos 3 Jos derechos
bumanos individuales. De hecho, los derechios colectivos incluyen derechos
individuales en cuanto los grupos humanos que son sus titularcs cstan
formados por individuos ¥ en cumnto crean condicioncs para ¢l gjorcicio de
derechos individuales. . por cjemplo, los derechos colectives de los pucblos
mdigenas imphean y protegen ¢l derecho individual a la cultura de cada
persona. Bl derecho colectivo a un medio ambicnite sano ampara tanto la salud
de ls comunidad como la de cada uno do los individuos que la forman. Sin
embargo, los derechos colectivos son mdivisibles: son derochos del grupo v
de todos y cada uno de sus micmbros individuales, pero nunca de solo uno o
algunos de ellos, con abstraccidn dol grupo. (Grijalva 2005)
1) Losderechos de. . [los Pucblos], y por tanto. . los deroches calectivos,
sirven de complemento a Jos. . dos {gripos de derechos, civiles y politicos y
los derechos ocondmicos, soctales y culturiles -DESC] on cuanto se refieren
a la croacion de condicioncs concretas pars ¢l cjercicio de estos Gltimos. Por
cremplo: o derecho .. al desarrollo crea condiciones para ejercer efiectiva
mente ¢f derecho [2 Jos DESC del| ul rabajo. Asl mismo, ¢l derccho . [de
solidaridad) 0 un medio ambitotc sano os una condicion noccsaria pera
ejercer derechos. . [civiles y politicos] como el desecho 2 le vida o a la
ntegndad fisica. (op, Cit.)
4) Los derechos coloctivos se distinguen de otros derechos de . fla soli-
danidad| porque es relativamente posible determinar guicnes concrotamente
pucden reeclamarios o son afoctados poc su violscion Do csta suerte, los
derechos e [solidanidad] ol desamrollo o & la paz los tencmos todos los
meemibron de la sociedad, son derechos difusos en cuante s vielacion nos
afects & todos poro oo s posible detorminar espocificamentc a quicnes. En
contraste, los derechos colcctivos tienden o referirse o grupos més
expecificon. Los derochos coloctivos de los puchlos indigenas son propios de
quicnes bos itegran. Los dercchos colectivos de los consumidores y a un
medio ambiente sano pucden ser difusos, poro on cuanto sce determunable
guienes son los afectados por una deternunada violaewon de los mismos so
ajustan mejor al concepto de dercchos colectivos. Por supuesto csta
determinacion del grupo concreto afectado no sicmpre s ficil 0 posible. (op.
Cu)
%) Ariculo 17 1. Toda persona tiene dorecho 3 i propeedad, individual ¥
colectivamenie
6) Articulo 26
7} Aniculo 1. | Todos los puchlos ticnen ¢ derecho de libre detorminacion.
Em virtad de oste derecho estableoen libremente su condicion politics y
proveco asitmismo i su doadolio ccondmico, vocial y cultural
%) Articulo 131
9) ArmticuleS
1) Articulo | - Reconocimiento de derechos (Ley N° 27811)

cuando yo hablo tengo la esperanza que tu me
entiendas, hay un cierto aplazamiento, como una
especie de cosa diferida. Sin ir mas lejos, hasta la
democracia puede ser entendida como una utopia,
en ese sentido. (Gonzales 2003: 7).

A modo de cierre, para “repensar la educacion
intercultural bilingtie” tenemos que proyectar la
reinvencion de la creatividad y la utopia en el marco

del desarrollo sociocultural de los pueblos y radi-
calizar la perspectiva de los sistemas locales de dere-
chos humanos integrales. Y no olvidemos, cotidiana-
mente “Sean realistas: pidan lo imposible”; y “Olvi-
dense de rodo lo que han aprendido. Comiencen a
sofiar” creativamente en sus utopias.

Repensando la Educacién intercultural Bilingue E%
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LAS LENGUAS INDIGENAS
EN LA FORM;}CION

@ Nila Vigil

| titulo de este articulo es

demasiado ambicioso. En

verdad, lo que haremos
es sefialar algunos aspecros que
deben tenerse en cuenta al
trabajar las lenguas in-
digenas en la Forma-
clon Duc»:mc (FI “. Es-
peremos que este sea el
primero de varios arti-
culos en los que daremos
nuestra opinién sobre len-
guas |ndlg0n'ﬂ§ v f(‘flnﬂcl()n
docente EIB y en los que
esperamos recoger las opi-
niones de los lectores que en-

riquezcan nuestra VISiOn

A nuestro modo de ver, al tratar las lenguas indi-
genas en la formacion docente EIB es necesario
abarcar las lenguas desde una perspectiva que no se
limite a la cuestion de la estructura de la lengua, sino
que se debe centrar el asunto en la perspectiva social
de la misma. Es imprescindible entender que la len-
gua solo existe en virtud de sus hablantes y que hay
situaciones de estratificacion v estigmarizacion lin-
guistica. Esto puede parecer una cosa obvia, pero lo
que hemos podido observar, en lo que se refiere a
lus lenguas indigenas en la formacion docente EIB,
es que el énfasis estd puesto en la cuestion de la
gramatica y de la escritura de las lenguas y se dejan
de lado los aspectos sociales de las mismas. Asi co-
mo se tratap las lenguas en los distintos programas
de EIB, implicitamente se puede transmitir la idea

Fote Agorsia Puvs Minaior s

de que la lengua es una entidad abstracta indepen-

diente de los hablantes'.

Para nosotros, en la formacion docente EIB se
debe ser conciente de que la lengua existe no como
una entidad abstracta sino porque existen hablan-
tes que la actualizan; por ello, todos los aspectos de fa
lengua deben ser enfocados desde su perspectiva
social. Somos unos convencidos de que el caracrer
social de la lengua es fundamental y creemos que
todo programa de FD EIB debe enfatizar las cues
tiones de sociolingiiistica, de sociologia del lengua-
je y de planificacion lingliistica para asi contribuir a
una propuesta de FD EIB orientada a la revaloriza-
cion de los pueblos indigenas, en la que se con-
templen los derechos lingiiisticos y los asuntos de
planificacion lingtistica para revertir su aniquila-
miento.
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Entonces, si decimos que debe entenderse la
lengua como producto social, hay que ser concien-
tes de que la FD EIB debe preparar al futuro docen-
te para tomar acciones de planificacion y revita-
lizacion linguistica que no se reduzcan al aula. Hay,
pues, que desescolarizar la propuesta de tratamien-
to de lenguas indigenas en la FD EIB vy, en ese
sentido, disefar acciones y estrategias que involu-
cren a toda la comunidad.

Para ello, creemos que hay que partir por cono-
cer la realidad sociolingistica de las comunidades
y reconocer que la situacion sociolingiiistica de la
comunidades indigenas es muy compleja y que po-
demos encontrar distintas situaciones de contacto
de lenguas que han derivado en diferentes situa-
ciones de bilingiismo, multilingtiismo y monolin-
gliismo (en lengua indigena y en castellano).

Ademas de ello, se debe ser conciente de que las
sociedades son lingisticamente asimetricas. Asi, no
se debe perder de vista que todas las situaciones de
contacto entre las lenguas indigenas y el castellano
han sido situaciones de conflicto y de aniquila-
miento lingtistico. Es decir, sitruaciones de violencia
que han originado, en muchas comunidades, que la
lengua indigena sea sustituida por el castellano
debido a la asimilacion resignada de sus hablantes.

Otro de los aspectos de los que hay que ser
concientes, cuando de
revitalizacién y fortaleci-
miento linglistico se tra-
ta, es de que la cuestion
lingiistica no puede con-
siderarse de forma aisla-
da sino que se debe aso-
ciar a la situacion poli-
tica, econdmica y cultu-
ral de la sociedad. Si no
se consideran estos fac-
tores, se pueden acen-
tuar las divisiones socia-
les en lugar de crear solu-

ciones',

Como sabemos las co-
munidades indigenas

constituyen un universo sociolinglistico muy am-
plio y heterogéneo y es necesario conocer de ma-
nera adecuada las diferentes realidades socio-
lingtisticas de los territorios indigenas para poder
implementar propuestas pedagogicas y de revita-
lizacion o fortalecimiento linglistico pertinentes a
cada situacion’.

Hecha esta breve introduccion, quisiéramos pa-
sar a revisar un aspecto de la FD EIB en la Amazo-
nia peruana, que realiza el FORMABIAP, en lo que
concierne al tratamiento de las lenguas indigenas.
Nos referimos a la dimension que le da el Programa
a su propuesta de uso de lenguas, en la que se afir-
ma que esta:

[Rlesponde a una posicién politica de AIDESEP, la
de recuperar, vevalorar y crear condiciones pava el
desamollo de las lenguas indigenas a través de su uso
en la educacion, Esto forma parte de una sene de
reivindicaciones a las que tienen pleno devecho estos
pueblos ¥ que estdn tratando de alcanzar a tranés
de sus organizaciones,

A nuestro juicio, es innegable la dimensién po-
litica de la EIB y somos unos convencidos de los de-
rechos de los pueblos indigenas. Sin embargo, te-
nemos algunas reservas con esa afirmacion puesto
que créemos que la recuperacion, revaloracion, asi
como la creacion de condiciones para el desarrollo
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de las lenguas indigenas, no se consiguen con su
uso en la educacion. En efecto, como lo sefaliba-
mos antes, la lengua es un hecho social y si bien la
EIB es uno de los espacios para la revitalizacion de
las lenguas y culturas indigenas, no es el Ginico ni el
mas importante.

La EIB, en lo que a lenguas indigenas se refiere,
debe insertarse en propuestas de planificacion lin-
ghistica que busquen devolverles vitalidad. Para ello,
se debe pensar en propuestas que vayan masalla de la
implementacion de un programa de EIB, puesto que
si bien la planificacion lingiistica involucra nece-
sariamente a la escuela, no se agota en ella. Es nece-
sario disenar propuestas para el uso de las lenguas
indigenas que vayan mas alla de la escuela y que
incorporen ¢l uso de las lenguas en la vida comu-
nitaria. Sabemos que a pesar de que la propuesta de
uso de lenguas del FORMABIAP nos habla de Ia
necesidad de trabajo comunitario para el caso donde
la lengua indigena ancestral deba ser trarada con
estrategias de segunda lengua, no consigna ningu-
na estrategia para la revitalizacion de la lengua fuera
del aula. Asi, hay ciertas contradicciones entre lo que
postula el programa vy lo que lleva a cabo. Decimos
esto porque ¢l FORMABIAP plantea, para los casos

de ensenanza de lengua indigena como segunda
lengua, un trabajo en dos etapas. La primera eta.
pa fuera de la escuela, en la que se sensibilice sobre
la lengua indigena. Esta etapa estd planeada pama
tres o cuatro afios, pero el programa no ha desa
rrollado las estrategias para trabajarla. En la segun-
da erapa se plantea usar la lengua indigena en la
escuela, Es sintomitico el hecho de que el FOR-
MABIAP va cuente con una guia para desarrollar
habilidades comunicativas en kukama como L2 vy
nada para el trabajo con las comunidades kukamas,
Vemos pues que el aspecto social de la lengua, el
aspecto que involucra a la comunidad y que no se
agorta en la escuela, no esti siendo tomado en cuen:
ta y si asi siguen las cosas, lo que se esti llevando a
cabo de ensefianza de lenguas indigenas como segun-
da lengua esti condenado al fracaso.

En este orden de cosas, viene a cuento, referirnos
a lo que observamos en una escuela donde se ensena
kukama como segunda lengua. Los docentes asumen
que ensenan kukama cuando desarrollan contenidos
en castellano y luego traducen algunas palabras
sueltas al kukama. Creemos que los docentes deben
saber porqué se enseita kukama como segunda len-
gua. Se debe tener presente que la ensefanza de
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lengua indigena como segunda lengua estd
intimamente ligada a la revitalizacion y reafirmacion
cultural y por lo tanto, el objetivo de su ensefanza es
que el kukama empiece a ganar espacios, en la
comunidad.

Hemos traido a colacion el tema de la ensefanza
de kukama como segunda lengua para llamar la
atencion sobre como la FD EIB estd entendiendo la
ensefianza de lengua indigena como segunda len
gua. Pareciera que en la FD EIB la cuestion de en-
sefianza de segundas lenguas es un asunto de méto-
dos vy diddcticas y por ello, es igual si se ensena
castellano como segunda lengua que si se ensena una
lengua indigena como segunda lengua. El nifo,
desde esta perpectiva, aprende una segunda lengua
para utilizarla en las distintas dreas que se imparte en
la escuela. Pero sabemos que no es lo mismo ensenar
castellano como segunda lengua que ensefiar una
lengua indigena como segunda lengua. En efecto,
cuando se ensena castellano como L2, la lengua
indigena es usada en clase, por cuestiones funda-
mentalmente psicologicas y pedagogicas, Lo vamos
a explicar muy brevemente: la lengua, como sabe-
mos, guia los procesos cognitivos y forma social
mente al individuo. No podemos dudar de que los
procesos cognitivos se dan en la lengua en la que el
individuo le da sentido al mundo; es decir en su
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lengua materna. Por ello, la escuela debe tomar en
cuenta la lengua materna de los nifos. En ese caso, si
la escuela no lo hace, le corta al nifo la capacidad de
ir construyendo nuevos aprendizajes. Cuando se
ensefa lengua indigena como segunda lengua, las
razones son fundamentalmente politicas. Los pue_
blos que han perdido la lengua indigena quieren en
un proceso de reafirmacion culwural, revertir el an
quilamiento lingtiistico al que se ha expuesto su len-

guay poden reaprenderla.

Conviene recordar lo que nos dice Lopez (2002:
267)
Con una mivada circunserita al aula y estrictamente
diddctica, podria pensarse que en la ensefianza de una
segunda lengua (L2) no importa mucho cudl sea la
identidad de ésta y que se trata de un asunto de calidad
de métodus ¥ enfoques, recursos humanos y mate
ricles, [...] Desde el punto de algunas organizaciones
indigenas, hay diferencias respecto a lo que se espera
de la ensenanza de una L2, segin ésta sea el cas
tellano (C) o una lengua indigena (LI). Y las dife-
vencias son tales que deberian ser tomadas en cuenta
en la planificacion de la ensefianza de la L2 en dreas

indfgenas

Asuntos como este deben ser explicados en la for-
macion docente y se debe vincular la cuestion peda-
gogica con la politica. En ese sentido, creemos que ¢l
curso de Comunicacion y
Sociedad podria ser ¢l es
pacio para empezar a traba-
jar las cuestiones de poli-
tica lingtistica. Decimos
empezar a trabajar porque
los asuntos de revitaliza-
cion de lenguas siempre
han sido dejados de lado o
se han tocado muy super-
ficialmente en la FD. El
énfasis en lo que se refiere
a las lenguas ha sido el es-
tudio de la gramaitica y la
escritura de las lenguas
indigenas. Cabe comentar
aqui lo que se consigna en
t'.l '&y”‘ll‘ll\ \]cl CUTSO JL‘

Comunicacion  Integral
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lengua indigena:

“se tratard de lograr la valoracién de la lengua
indigena por parte del futuro docente a tavés del
andlisis de los mecanismos gramaticales internos de su
lengua, los cuales muestran una riqueza y una com-
plejidad semejantes o mayores al castellano w ovvas
lenguas de radicion escrita.”

Como se puede observar, se cree que para valorar
una lengua hay que conocer su estructura y, a nues-
tro juicio, st lo que se quiere es lograr la valoracion de
la lengua, podrian buscarse estrategias mas simples
que el analisis de la estructura de las mismas®. Esas
estrategias deben estar en consonancia con la posi-
cion politica de AIDESEP para “recuperay, revalorar y
crear condiciones pava ¢l desarvollo de las lenguas in-
digenas”. Esas estrategias, ademas, pueden encontrar
en la Formacion Docente EIB un buen punto de
partida para pensar en el asunto,

* Este articulo esta dechicado o dos personas que me han ensefado mucho de
EIB y que ademds sicmpre me han dado opoyo y amistad: a Carmen, ln
pato, Loper v a Lass Enrique Lopez

Esto lo hemos podido aprociar al hacer un sondeo a doceates EIB sobre su
sdew de Jo que ex ls gramatica y on ¢l que concluimos que: Lox docenien (a
ewcepcion de los del FORMABIAP) considerun la lengua come uma entl-
dod abstracta, indepondiente de los habluntes. Exio xe puede aprociar en
Loy comentarioy que asumen la existoncia de wa entidad ocadémibca av-
sortzada av como la creencia de que mieniras lox hablantes no conozean ef
disesirsa de eva cloneia no kablardn ke fongua de munera corvecta. (Vigil ot
al 2008} .

Estamos seguros de que hay otros aspoctos a considerar poro estos son los
tres que i nosatros s¢ nos han ocurndo. Sia Ud. lector, lo vienen a le mente
olros, los invitamos & pensucios y desarrollarlos pues 1a inteneidn de cste
erticudo o invitar o la refloxidn para poder oroar, juntos, una propucsia
Cabe schialar que Jos aspectos mencionados sc lumitan a In cucstion de las
leaguas, pero obviamente s¢ doben también considarur aspectos que tichen
que ver con la comunidad, conocer lus organicaciones existentes, los posi-
bics allados, oic. .

Dermas eata doci que cstas propucstas deben claborarse tomando en cucnta
no solo I realidad sociolingiiistica sino timbién las expectutivas comu-
nales y has de lay organizaciones indigonas on 2208 1WITIOMAOS.

Cabe sciinlar, ademis, que los mecanismos de una lengua no son mas
compicios que los mecanismos de otra lengua, Prucha de cllo oy que los
nifios mibs o menos adquicren su lengua a lo misma edad. Si pensamos que

una lengua como ¢l chino, por ejemplo, cs nuls compleya que ¢l castellano y
obscrvimos que los nifios chinos hablan chino cuando ticnen la misma
edud que los nifvos espaales, entonces podriamos conclulr que 1os chinos
son mis inteligentes que Jos nifios espaftoles
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El mito del bilingtiismo coordinado

en la ensenanza de una segunda lengua

SRocio Domingue:

ace poco mas de dos anos mi computa-

dora se malogro. Cuando me contacté

por teléfono con el servicio técnico me
dijeron que tenia que escribir un correo electréni-
co explicando qué funciones estaban fallando y soli-
citando que se hiciera efectiva la garantia. Yo vivia en
el extranjero y todos estos tramites se debian hacer
en inglés. Después de cuatro afios estudiando un
postgrado en inglés me asombré al no poder escribir
esa carta sin ayuda. Si podia escribir otras cosas
relativas a mis estudios como resimenes sobre los
articulos que leia, las tareas de los cursos que tomaba
ylos eximenes en clase.

Durante los cinco afos que permaneci en el
extranjero me enfrenté a varias situaciones similares.
Cuando se murié el papa de una

amiga, me di cuenta de que no

conocia las expresiones apro-

piadas para expresarle mis
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condolencias por escrito. En otra ocasion, un alum-
no me pidid que le hiciera una carta de recomen-
dacion y recurri a una colega para averiguar como se
escriben ese tipo de cartas. Mi sorpresa crecia con-
forme pasaban los afos porque, al contrario de lo
que yo habia imaginado, descubria que continuaba
aprendiendo a escribir ante cada nueva situacion.
Mi experiencia aprendiendo una segunda lengua me
lleva a pensar que para alcanzar la competencia de
un hablante nativo se necesitan muchos de inmer-
sion o muchos anos estudiando especificamente esta
lengua. Por eso me atrevo a afirmar que los bilingties
coordinados son muy escasos.

Si existen, en cambio, bilinglies con comperen
cias en la segunda lengua por dreas o tareas especi-
ficas. Por ejemplo, una secretaria bilingtie esta entre-
nada para poder redactar cartas y otros documentos
comerciales en una segunda lengua. Su dominio de
la segunda lengua no es igual que el de un con

trolador de trifico aéreo bilinglie quien se entrena
para manejar un vocabulario técnico relarivo a su
profesion. El conocimiento de la segunda
lengua que ambos tienen difiere del que
tiene una enfermera bilingiie que debe
. conversar con sus pacientes en la se
% . gunda lengua. Sus profesiones los
han llevado por caminos distintos
Ly exigen performances distintas en
la segunda lengua. La calidad de
sus servicios se mide con res
MR, Pecto a sus respectivas especiali
— . dades. En otras palabras, se es
pera que una buena secretaria
bilinglie sepa redactar una carta
comercial y no importa si no co

noce el vocabulario médico en
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la segunda lengua. No importa si el controlador de
trafico a¢reo no puede redactar una carta comercial
en tanto maneje el lenguaje técnico en la segunda
lengua que le permite orientar a los pilotos en el
despegue y el aterrizaje, En los casos mencionados se
espera que estas personas sepan desenvolverse en su
profesion en ambas lenguas. Para eso han recibido
una educacion especializada y un entrenamiento
especifico en la segunda lengua.

Esto lleva a pensar en la ensenanza de una se-
gunda lengua en la escuela. ;Qué se debe considerar
al establecer los objetivos de la ensefanza de una
segunda lengua en la escuela’ O|sr\min y Nissin-
Amitai (2004) sostienen que en contextos mul
tilingties las lenguas que se enseitan en la escuela
deben tener una correspondencia con los usos de las
mismas en la comunidad. Existen contextos en don-
de las personas desarrollan competencias diferen-
tes en cada lengua de acuerdo al tipo de actividad
que realizan. Por ejemplo, se comunican en su hogar
en una lengua (en la que no leen ni escriben) mien-
tras que pueden desenvolverse en la comunidad en
otras lenguas en las que realizan tramites legales y
actividades comerciales. Este es el caso de comu-
nidades en la amazonia en donde se habla, ademds
de lals) lenguals) indigena(s), el castellano y el por-
tugués. Otros casos similares en el mundo son los
hijos de inmigrantes que se comunican en el hogar
en una lengua y se educan en otra (e.g., rusos en

Israel; hinddes en Gran
Bretana; serbios, vietnami-
tas y turcos en Alemania).

La competencia que se
espera alcanzar en la pri-
mera y la segunda lengua
debe corresponder a la rea-
lidad del contexto. En este
sentido, no se puede que
rer lo mismo para todos y a
la vez predicar pertinencia
en la educacion, Piénsese,
por ejemplo en los casos en
los que la escuela es ¢l uni-
co espacio en el que se usa
la segunda lengua. Gene-
rar las mismas expectativas
al margen del contexto puede llevar a la frustracion.
En cambio, es necesario plantear los objetivos con
respecto a lo que es apropiado para cada contexto
particular, ;Qué se espera alcanzar si la lengua indi-
gena es la lengua dominante del nifno en un contex-
w bilingtie! ;Cudles serin las expectativas cuando la
lengua indigena es la segunda lengua en un contexro
en el que el castellano es la lengua dominante! ;Qué
metas son pertinentes cuando la lengua indigena es
la rercera lengua en un contexto multilingtie! Para el
caso del castellano, ;qué objetivos son pertinentes
cuando la presencia del castellano en la comunidad
es muy poca y puede considerarse a esta casi como si
fuera una lengua extranjera’ JQué objetivos se pue-
den alcanzar cuando el castellano es la lengua do-
minante del nifio en un contexto bilingtie! ;Cudles
son las metas cuando el castellano es una lengua
franca en un contexto multilingtie!

En el marco de la revitalizacion de lenguas,
Olshtain y Nissin-Amitai sostienen que la compe-
tencia que se espera alcanzar en las lenguas debe
cumplir dos objetivos fundamentales: 1) asegurar la
continuidad de la lengua materna y 2) adquirir un
nivel en la lengua mayoritaria que haga posible que
el nifio acceda a niveles de educacion superior. Por lo
anterior, ¢s muy importante definir cuidadosamen-
te la competencia que se espera alcanzar en cada
lengua a través de la educacion formal. Por eso,
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plantear como meta un bilingliismo coordinado es
irrelevante. Afirmar que los nifios y las ninas deben
saber hacer todo en las lenguas de la comunidad es
confundir ideales con objetivos reales.

Asimismo, la competencia por alcanzar en las
lenguas no puede definirse gruesamente en las ha-
bilidades “hablar, escribir, comprender, leer” porque
estas mismas habilidades tienen una funcionali-
dad, es decir, sarisfacen diversas necesidades. Mas
bien se trata de delimitar la competencia de las len-
guas con respecto a las habilidades que intervienen
en las diferentes situaciones comunicativas. Esto
obliga a preguntarse permanentemente por el pro-
posito y la audiencia o destinatario en cada situa-
cion. En otras palabras, jleer con qué motivo y en
qué lengua’ ;Hablar a quién en qué lengua? ;Escri-
birle qué a quién en qué lengua? De esta manera, se
contextualiza cada situacion comunicativa sub-

rayando lo que se espera del nifo en término de lo
apropiado para cada situacion. Asimismo, al esta-
blecer los objetivos en la ensefianza de una segunda
lengua en la escuela es muy importante definirlos
de acuerdo con la edad y desarrollo cognitivo de los
nifiosy las nifas.

Para concluir, en un pais en donde los perfiles del
nifo y del docente son tan inalcanzables que han
perdido su valor como referentes, seria conveniente
establecer la practica de fijar metas que si se puedan
lograr para que no terminen siendo letra muerta.

Referencias:

Elite Olshtain y Frieda Nissim-Amitat (2004). Currt
culo Decision-making in a Multlingual Context en
Intemacional Journal of Multilingualism, Vol1:1, pp. 53-64
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LA GUIA “KAPESHI 2":

UNA MIRADA A LAS FORMAS

DE APRENDER

EN EL MUNDO ASHANINKA

&Nair Burga Reategui

on mucha frecuencia las docentes de edu-

cacion inicial, imbuidas de conocimienrtos

y reflexiones tedricas aprehendidas en nues-
tro proceso de formacion, ponemos en prictica una
serie de estrategias psicopedagdgicas que buscan des-
pertar ¢l interés de los ninos en el aprendizaje y en ese
mismo sentido, promover ¢l desarrollo de una serie
de destrezas y habilidades mororas, sociales, cogniti-
vas, entre otras.

Seis anos de experiencia laboral en aulas de nifios
de 3 a 5 anos v dos, en la capacitacion de docentes
de educacion inicial me condujeron a la permanente
basqueda de enfoques y concepciones que me per-
mitieran innovar y recrear las estrategias y formas de
ensenar que ponia en practica. La aplicacion de pro-

yectos innovadores, creados y recreados a partir de las

necestdades de los ninos v ninas de los CEI ubicados

en la ciudad de lquites, con resultados favorables en
muchos casos en términos del bienestar integral del
nifio, me daban cuenta que el aprendizaje significativo
siempre debia partir de lo propio, de lo nato, de los mas
concreto y cercano al educando. Me ensenaban que no
existian modelos Gnicos y universales que siendo
aplicados en diferentes contextos dieran los mismos
resultados; y que por tanto, toda propuesta pedagogica
debia partir de su raiz mas profunda, el contexto v la
realidad mis préxima.

Después de cuatro anos de trabajo en el Programa
de Formacion de Maestros Bilinglies de la Amazonia
Peruana, en atencion a la capacitacion de animadoras
ashaninka y nomatsigiienga de la Selva Central pue
do afirmar que no basta pensar que el aprendizaje debe
partir de la experiencia y realidad mds préxima, sino
que mas aun debemos considerar que el aprendizaje no
tiene un caracrer “universal” ni Gnico, y que
se debe rener en cuenta, que existen distintos
conocimientos validos en cada contexto. Exis
ten diferentes logicas o formas conducentes
al logro de aprendizajes por parte del edu-
cando, dependiendo del tipo de sociedad o
poblacion. Asi las teorias y enfoques de la cul-
tura occidental esrrategias pedagdgicas pro-
puestas en contextos urbanos pueden ser po-
covalidas en contextos rurales.

El cardcter “universal” de las estrategias de
ensefianza aprendizaje que se nos plantea
desde nuestra formacion profesional, no nos
permite identificar que los bajos indices de
logro en los nifos, en muchos casos obedece a
que los contenidos curriculares asi como las
estrategias de aprendizaje no responden a la

diversidad de contextos y formas de pensa-
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miento. La planificacion, implementacion, ejecucion
y evaluacion curricular son abordadas a partir de un
proceso de diversificacion bastante superficial y me-
cinico.

En enero del ano 2000, en el marco de un convenio

firmado entre ¢l Programa de Formacion de Maestros
Bilingties de la Amazonia Peruana FORMABIAP, el
Programa de Apoyo a los Desplazados por la Violencia
PRODEV, la Comision de Emergencia Ashaninka de
la Selva Central CEA S.C; se me asigné la capacitacion
de mujeres ashaninka y nomatsiguenga, como pro-
motoras de las actividades pedagdgicas dirigidas a
nifios de 3 a 5 afios, y orientadas al desarrollo de habi-
lidades y destrezas, a partir de sus propias vivencias y
procesos de socializacion cominmente desarrollados

en las familias,

reafirmacion de los conocimientos de su pueblo rela-
cionados con la crianza v la educacidon de los ninos y
ninas menores de 6 anos.

Después de un dificil proceso de convocatoria a las
sefioras ashaninka y nomatsiguenga, ya que debido
a los problemas de autoestima muchas sefioras no que-
rian participar, asi como de coordinacion con las espe-
cialistas de educacion inicial y docentes coordinado
ras para lograr la contratacion de este personal en
plazas presupuestadas correspondientes a los PRO-
NOE! Programas No Escolarizados de Educacion
Inicial; se iniciaron las acciones de capacitaciony mo-
nitoreo.

También se me asignd la produccion de un material
que guiara el accionar de las promotoras y que ademis,

Era una experiencia totalmente nueva para mi,
pero motivante e inspiradora. Acepté la propuesta y
después de algunos meses entendi que la problematica
por la que atravesaba la educacion inicial en las comu-
nidades Ashaninka y Nomatsiguenga de la Selva Cen-
tral era bastante critica, de permanente expansion del
servicio educativo con personal proveniente de la zona
andina y como consecuencia de ello, con una fuerte
pérdida de la identidad cultural de los nifios.

FORMABIAP propuso un plan estratégico de ca-
pacitacion a través de Talleres a los que se les deno-
mind “Talleres de Intercambio de Experiencias y
Conocimientos en Educacion Inicial Intercultural”
pues se pretendia enfatizar el proragonismo de las
participantes, el fortalecimiento de su identidad y la

permitiera a los nifios y nifias ashaninka y nomat
siguenga matriculados en los PRONOE! tener acceso
a un cuaderno de trabajo donde se familianzaran con
diferentes ejercicios grificos para el desarrollo de la
destreza oculo manual y coordinacion motora fina.

Para esta produccion, tuve un breve acercamiento a
tres comunidades ashaninka del rioc Tambo a lo lar
go de tres dias. En esa tinica visita a las comunidades
logré observar elementos y caracteristicas del medio,
me puse en contacto con algunas familias y de las
entrevistas sostenidas pude rescatar aspecros de la vida
comunitaria en la sociedad Ashaninka. Evidente
mente fue un ingreso raudo y una exploracion muy
superficial de la vida indigena, pese a eso se consiguio
la produccion de la Guia para promotoras de PRO-
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inos de las co-
La Guia fue

icada @ », G0 2000 y su e
mﬂ consta de d s partes. La pl’imm consiste en

4 4?1_.
hwfue é@n en castellano porque seria ma-

nejada por promotoras de dos pueblos, Ashaninka y
Nou*lﬂgueugu También intento recoger las carac-
teristicas geogrificas y socioculturales del conrexto
como resultado de una breve aproximacion de parte

miaa las comunidades.

La Guia y el Cuaderno de Trabajo en su momento,
fueron bastante significativos. Gracias a su distribu-
cion en los drganos intermedios del MED permitieron
que nuevas promotoras de los pueblos Ashaninka y
Nomatsiguenga tuvieran un instrumento para guiar su
trabajo en base a las actividades propias del contexto,
Antes de este material la planificacion curricular es-
raba centrada en el calendario civico escolar mas que
en el calendario comunal. Los contenidos curriculares
estaban alejados de la vida misma en las comunidadesy
los temas eran  poco o nada significativos para los
nifios. Festejemos a los héroes de la patria, Celebremos
a Santa Rosa de Lima, Aprendamos los nimeros del |
al 5, Participemos en la fiestas patrias, Celebremos el
dia de la Madre, son s6lo una muestra de una plani-
ficacion orientada por parte de las docentes coor-
dinadores de la UGEL con minimas caracteristicas de
pertinencia cultural.

En las comunidades tanto ashaninka como no-
matsiguenga, las actividades propuestas en la Guia
promovieron el amor por lo propio, la revitalizacion de
la cultura y junto con ella, la valoracion de las acti-
vidades productivas y sociales que realizan las familias.
Durante las supervisones pude observar que las pro-
motoras desarrollaban diversas jornadas tales como de
recoleccion de frutos, hojas, insectos; preparacion de
alimentos y el rescate de la musica y danza Ashaninka y
Nomatsiguenga.

n ntes d Prognma. nos

identificar algunos hallaz8os tales’como el
gjo exclusivo del castellano, la ansferencia de
esta lengua a la lengua indigena (con uma logica dis
tinta a la propia), la exclusion de categorias que solo
pueden tratarse en la lengua, el silencio de los nifos
como respuesta a algunas preguntas planteadas por la
animadora, entre otros.

Estos hallazgos desencadenaron en reflexiones ca-
da vez mas profundas sobre la forma como se habia
claborado la Guia Kapeshi y sobre como se venian
abordando los estilos y formas de ensefianza apren.
dizaje en los cuadernos de trabajo producidos en ¢l
Programa.

Tales hallazgos, confrontados con el conocimiento
y experiencia de una docente de educacion primaria
intercultural bilingtic cgresada de FORMABIAP nos
dieron la clave para plantearnos que la Guia Kapeshi
no estaba cumpliendo con los objetivos propuestos
porque justamente respondia a una logica y formas de
aprendizaje coherentes mas bien con una realidad
occidental y urbana. Notamos, que si bien lograba
aproximarse a las caracteristicas del contexto, encon-
traba su mayor debilidad en las estrategias planteadas
yen lasecuencia propuesta,

La guia Kapeshi planted una estructura de actividad
de aprendizaje clasica del nivel de educacion inicial,
con una secuencia basada en estrategias pedagogicas
tipicas que en realidad no se ajustaron al contexto.

Estos primeros cuestionamientos y criticas a la Guia
Kapeshi, generaron la necesidad de volver la mirada a
las maneras como aprenden los nifios ashaninka y
nomatsiguenga. En este marco se desarrollo un Taller
en Pumpuriani, que contd con la participacion de seis
promaotoras ashaninka y tres facilitadoras con el fin de
profundizar en cada uno de las criticas a la Guia
Kapeshi, replantearla y mejorarla. Sin embargo, todo

Repensando la Educacin intercultural Bilingte %



el aspecto reflexivo con que se inicié este Taller nos
llevo a la conclusiéon que en realidad, era necesario
producir una nueva guia y en una sola lengua, el

ashaninka. Asi se decidié producir la guia para ani-
madoras Kapeshi 2.

Entre los aspectos mas relevantes que las propias
promotoras replantearon estuvieron: el amplio pream-
bulo que tenia cada jornada, en el cual se incluian

varias acciones pedagdgicas, antes del desarrollo de la
actividad misma, en otras palabras el aprender ha-
ciendo. Por otro lado consideraron que la Guia
Kapeshi le habia dado un énfasis demasiado grande a
la comunicacién verbal y poca atencion a la obser-
vacion y a la imitacion que son aspectos claves en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias ashaninka,

Ademis cuestionaron las experiencias de co-
n \;tbaigqopumsporhgult:enpar-

la anufadén de memoaologms y estrategm que co-
rresponden a un tipo de pedagogia. De esta manera ¢l
mismo equipo, planted la necesidad de desarrollar el
Taller Kapeshi 2 en el que se pudiera revisar y mejorar
la produgcion hecha en Pumpuriani, pero esta vez, no
s6lo con la presencia de la promotoras sino también de
las representantes de los 6rganos intermedios del Mi-
nisterio de Educacion.

Aun cuando fue dificil que las representantes del
MED entendieran la necesidad de abrirse hacia la
existencia de otras formas de abordar el aprendizaje y
la comunicacion, el Taller Kapeshi 2, consiguié marcar
¢l equilibrio entre experiencias que recogen elemen-
tos de las formas ashaninka de aprender y de otras,

propuestas por las especialistas del nivel de educacion
inicial. A través de este proceso quisimos que sea
evidente para todas las participantes del taller que
debemos cuestionar la supremacia que hoy le damos a
un solo tipo  de estrategias metodologicas y tratar de
identificar las diferentes maneras como los nifos
aprenden. Pensamos que sélo de esa manera se podran
lograr resultados mas dptimos en los nifios y nifas, e
indices que reporten una educacion de calidad.

En la Guia Kapeshi 2, el observar, escuchar e imitar
se convierten en el motor de todos los procesos de
aprendizaje. Como estrategias que refuerzan estos
procesos se encuentran la comunicacion verbal en base
a relatos y preguntas divergentes, En esta segunda
etapa de produccién también se han propuesto una
serie de situaciones problematizadoras, que plantean
retos y promueven el pensamiento creativo de los

nmm.Amusumn.hincotpoudéndtth

l};deslrioilo y evaluacién curricular que
el nivel de educacion inicial, espem‘llemt
" \&h co%mdndes indigenas de la amazonia peruana.

Yes que nuestras observaciones no sélo cuestio-
nan los contenidos que se abordan, muchas veces des-
vinculados del quehacer y la vida misma en las co-
munidades, sino también, las formas y estilos como se
vienen desarrollando los procesos de ensefanza apren-
dizaje en los Centros y Programas No Escolarizados de
Educacién Inicial, con una marcada tendencia occi-
dental que no recoge las formas de aprender de los
ninos y que por el contrario impone un solo tupo de
estrategia y metodologia que sin duda alguna se deben
revisar y replantear en funcidn de la logica de los nifos
y nifias ashaninka.
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“Derecho de todos en un camino de respeto
y afirmacion de la diversidad”
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