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EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: SEGURIDAD TERRITORIAL
PARA LOS PUEBLOS INDIGENAS

% | Programa de Formacion de Maestros
Bilingues de la Amazonia Peruana, co-
gecutado desde 1988 por AIDESEP y el Insti-
tuto Superior Pedagogico «Loreto» cumple en
1998 diez asios dedicados a la formacion de jé-
venes y a la profesionalizacion de maestros de 13
pueblos indigenas como profesores de educacion

- primania intercultural bilingiie. En este marco se

han elaborado, validado y publicado los Linea-
mientos Curriculares de Formacion Magisterial
en la especialidad de Educacion Primaria In-
tercultural Bilingiie, materiales educativos di-
versos para los primeros grados de primaria en
lengua materna, cuadernos autoeducativos en las

- diferentes dreas para la profesionalizacion de
\ docentes no titwlados. En estos 10 anos hemos

realizado investigaciones que nos han permitido
recoger elementos para emriquecer la propuesta
curricular de formacion y profesionalizacion asi
como para concebir y desarvollar una propuesta
de dwersificacién curricular para la educacion
primania intercultural hilingiie, que responda a
la realidad y necesidades de los pueblos indi-
genas en el contexto pluricultural y multilingtie
de nuestro pais. Los lineamientos curniculares
para la educacion primaria promio serdn pu-
blicados, actualmente se encuentran en pleno
proceso de edicion.

Todo este trabajo se ha logrado con el apoyo
Simanciero del Ministerio de Educacion, del Go-
bierno Regional de Loreto y, en un alto por-
centaje gracias al apoyo solidario de institucio-
nes de cooperacion internacwnal, a la dedica-
cwon y esfuerso de los pm[cwnalcs indigenas y
no indigenas, asesores, especialistas indigenas de
lengua y cultura de cada uno de los pueblos que

- participan en el Programa y al personal admi-

nistrativo y de seroicio.

Es importante también destacar la participa-
cion de las federaciones indigenas locales y re-
gwnales en la seleccion de los jovenes y espe-
aalistas que partucipan en el Programa, ges-

Por: Never Tuesta

tionando la asignacion de plazas para los estu-
diantes y egresados, brindando su apoyo y dis-
posicion para los trabajos de mvestigacion-
aprendizaje que desarrollan los alumnos en los
ciclos mo escolarizados en sus comumdades.
AIDESEP ha presentado la propuesta educati-
va en imstancias nacionales ¢ imternacionales
como una aliernativa de los pueblos indigenas
de la Amazonia que exiye una educacion que
responda a las necesidades y particularidades
de los mismos.

El Programa considera que en estos diez anos
se viene cumpliendo con la tarea que las orga-
nizaciones indigenas le han encomendado: la de
materializar una propuesta educativa que tome
en cuenta la realidad de los pueblos amazonicos,
sus valores, conocimientos, saber hacer, la rela-
cion entre pueblos indigenas y sociedad nacional,
articulando los conocimientos indigenas con los
conocumientos cientificos.

En esta perspectiva los maestros formados
por el Programa difunden y defienden los dere-
chos de los pueblos indigenas, en particular los
que se refieren al derecho y defensa de su terri-
torio, a su autodeterminacion y al de gozar de
una educaciwon que afirme sus valoves culturales
y hinguisticos a través de una educacion inter-
cultural bilingiie de calidad y con equidad.

Consideramos primordial que el trabajo de
los maestros en sus escuelas y comumidades esté
contribuyendo a desarvollar y consolidar una
educacion intercultural bilingiie como segun-
dad territonial para los pueblos indigenas de la
amazonia peruana.

Esta revista servird para dar a conocer los
avances y retos del Programa y la educacion
itercultural bilingie, asi como para establecer
un didlogo con los maestros y orgamzaciones in-
digenas en la tarea de ir construyendo una pro-
puesta educativa acorde con sus aspiraciones. J
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EL PROGRAMA DE FORMACION
DE MAESTROS BILINGUES
EN ESTOS 10 ANOS

Por: Lucy TRAPNELL

| 25 de mayo de 1988, el
Ministerio de Educacion

E aprobé mediante resolu-

cion ministerial 364-88-Ed. la crea-
cion del Programa de Formacion de
Maestros Bilinglies de la Amazonia
Peruana, que seria coejecutado por
la Confederacion Indigena AIDESEP
y el ISP wLoreton. Dicha coejecucion
se dio en el marco de un convenio
entre el Ministerio de Educacion,
AIDESEP, la institucion
taliana Terra Nuova y
la entonces Corpora-
aon  Departamental
de Loreto, hoy Go-
bierno Regional. Al
renovarse el convenio
en 1996 por Resolu-
cion Ministenial 070-

96-ED, la Agenda
Espafiola de Coope-
racién Internacional

(AECI) se incorpora
COMO UN NUEvVo miem-
bro.

El Programa inicia
sus actiydades aten-
diendo a jovenes as-
pirantes al magisterio

A partir de 1993 y, teniendo en
cuenta otros aspectos de la proble-
matica educativa, se amplia la aten-
cion a los maestros en servicio, a
través de un programa descentrali-
zado de profesionalizacion, que se
inicia en el alto Marafidn, en la se-
de de Urakusa (cambidndose luego
a Imaza), al afo siguiente en el
bajo Marafion, con sede en San
Lorenzo, y en 1996 en la selva
central, en la ciudad de Satipo.

Pichis. A partir de 1996 el Progra-
ma es elegido por el Ministerio de
Educacion como ente ejecutor del
Plan Nacional de Capacitacion Do-
cente (PLANCAD) para maestros
bilingtes, logrando capacitar a mas
de seiscientos maestros de 14 pue-
blos indigenas de la Amazonia.

A partir de 1995 se inica ade-
mas el Curso de Complementacion
de estudios secundarios, dirigido

de siete pueblos indi-

genas: Aguaruna, Ashaninca,
Huambisa, Bora, Cocama-cocamilla,
Shipibo y Huitoto. A los dos afios
ingresan jovenes de los pueblos
Achuar y Chayahuita y recientemen-
te los Candoshi, Quichua y Shapra.

Paralelamente, los afios 1994 y
1995, el Programa inicia un plan de
capacitacon de docentes, desarro-
llandose talleres de difusion de la
propuesta educativa en las zonas
del Ampiyacu, Putumayo, Ucayali y

P,

especialmente a mujeres y algunos
jovenes de determinados pueblos
o sectores de ellos que, por la de-
ficiente formacion escolar recibida,
les era imposible ingresar al Pro-
grama a través del examen de ad-




mision y mantenerse en
él. Este curso, que tiene
una duracion de 20 se-
manas, les permite nive-
larse y poder acceder a
la formacién magisterial
en mejores condiciones.
De esta manera se ga-
rantiza un incremento en
la participacion de muje-
res en el Departamento
de Formadién y se eleva
de manera significativa el
rendimiento  académico
de todos los jovenes par-
ticipantes.

Luego de un proceso

de constante revision y
experimentacion, en estos 10 afios
se ha logrado disefiar propuestas
curriculares tanto para la forma-
aén y profesionalizacion de maes-
tros como para la educacion pri-
maria intercultural bilinglie. Asi
mismo, se ha dado inicio a un am-
bicioso plan de elaboracion de ma-
teriales en 14 lenguas; entre estas
tenemos: guias didacticas, textos
de lectura, cuadernos de lecto-es-
critura, fichas de autoaprendizaje,
faminas en L1, entre otros. La ex-
periencia pedagogica en las escue-
las ha creado también la necesidad

de promover un proceso de elabo-
racén de neologismos en las dife-
rentes lenguas indigenas, a fin de
que los maestros puedan hacer re-
ferencia a diversos conceptos que
aun no existen en ellas.

En estos 10 afios de existencia el
Programa fue visitado por distintas
personas e instituciones vinculadas
al desarrollo de la educacion bilin-
gue en diferentes partes del Pert y
del continente. Queremos destacar
tres en las que hubo participacion
de hermanos indigenas de paises

vecinos. En la primera participd un
equipo de maestros indigenas boli-
vianos acompafiados por técnicos
y asesores de la reforma que se
venia dando en ese pais. Enla se-
gunda acogimos a dirigentes gua-
ranies de Paraguay y en la tercera
a dos dingentes mapuches del
Consejo de Todas las Tierras. En los
tres casos los visitantes observaron
el desarrollo de las diferentes areas
de formacién y participaron en pe-
quefios talleres organizados por los
docentes y especialistas con el fin
de hacerles conocer el trabajo que
el Programa venia desarrollando.

El Programa también ha tratado
de difundir su trabajo y generar
una nueva apreciacion sobre los
pueblos indigenas a través de ex-
posiciones: «Cocina Indigenas, «El
Monte Nuestro Parientes y «Pamenero
Ananpin (Mira a Nuestro Pueblo).

La seleccién del Programa co-
mo uno de los participantes en
EXPO 2000, la exposicion mundial
que se desarrollara en Hannover,
Alemania, a inicios del préximo mi-
lenio, es un reconocmiento impor-
tante al trabajo que viene realizan-
do desde su creacion. O




LA EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGUE

Por; Etena Burca Casrera

- SANDRA ROBILLIARD FERREYRA

a reafidad pluricultural

y multilinglie del Perd

nos plantea la necesi-
dad de promover una educacion de
acuerdo a las caracteristicas y de-
mandas de los nifios de las distin-
tas realidades socioculturales, eco-
nomicas y ecologicas del pais.

Desde el ingreso de la escuela a
las comunidades indigenas, en la
decada del 50, la educacion que
los nifios indigenas han venido red-
biendo ha estado enmarcada en un
modelo asimilacionista y civilizato-
rio, cuya caracteristica principal ha
sido su fun-
cionamiento
de espaldas
alarealidad
circundante,
con fa idea
de unifor-
mizar; tra-
yendo como
consecuen-
da la des-
valorizacion
de las len-
guas y los
conocimientos indigenas.

Diversas investigaciones demues-
tran que la aplicacion uniforme en la
escuela de los criterios, valores y
contenidos del modelo urbano y mo-
nolinge ha traido resultados muy
negativos para los nifios y jovenes
indigenas. En todas las regiones de
la Amazonia los maestros se sitian
por debajo del nivel minimo requeri-

do de formacion, y la mayoria de
los alumnos, al finalizar el sexto
grado de primaria, alcanzan un nivel
correspondiente al tercer grado, en
el mejor de los casos. La conse-
cuencia de esto es una “doble pér-
dida” puesto que, por un lado, dejan
de aprender de su propia herenca
cultural y, por otro, no logran reco-
jer eficientemente los aportes de la
cultura occidental.

A partir de la década del 70 se
han venido dando importantes avan-
ces en las politicas educativas que
demuestran el reconocimiento for-

mal del Estado del valor de las
lenguas indigenas y la necesidad de
utilizarlas como instrumentos de
educacion en la escuela. Algunas
de estas son la Ley General de
Educacion 19326 (1972), la Politi-
ca Nacional de Educacion Bilingie
(1972) y la Politica de Educacién
Bilingtie Intercultural (1989) donde
inclusive se explicita la necesidad
de considerar, ademas de las len-
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guas, los conocimientos propios de
las culturas como contenidos edu-
cativos,

A pesar de estos importantes
avances a nivel de la legislacon
educativa peruana, y de algunas
experiencias innovadoras en los
Andes y la Amazonia, la formacion,
profesionalizaciéon y capacitacién
de los maestros indigenas en mu-
chos institutos pedagogicos y uni-
versidades ha sequido caracterizan-
dose por el modelo civilizatorio y
castellanizante. La construccion de
una auténtica educacion intercultu-
ral bilingle, que responda a los in-
tereses y necesidades de los pue-
blos indigenas, sigue siendo un reto
en nuestro pals.

LA PROPUESTA EDUCATIVA
DEL PROGRAMA DE FORMACION
DE MAESTROS BILINGUES

El Programa de Formacién de
Maestros Bilinglies, coejecutado
por el Instituto Superior Pedagogi-
co “Loreto” y la organizacién indi-
gena nacional AIDESEP, viene cons-
truyendo, desde hace 10 afios, con
la participacion de las organizacio-
nes y de jovenes representantes de
13 pueblos indigenas, una propues-
ta de educacion intercultural bilin-
gile para la escuela primaria. Esta
propuesta constituye no sdlo una
alternativa pedagdgica sino también
politica, puesto que se sustenta en
el reconocimiento y fortalecimiento
de los prinapales derechos y rei-




vindicaciones que el movimiento
indigena a nivel nacional e interna-
conal viene conquistando desde
hace algunas décadas: el reconoci-
miento como PUEBLOS INDIGENAS,
sus derechos a un territorio, a con-
trolar sus propias instituciones y
formas de vida, a fortalecer su len-
gua e identidad sociocultural, a
proponer el tipo de educacion que
requieren de acuerdo a sus nece-
sidades e intereses y a definir el
tipo de socedad que .
desean para el futuro. |

La  formacién,
profesionalizacion  y
capacitacion de los
maestros a cargo del
Programa, tiene esta
perspectiva. Los estu-
diantes y maestros
indigenas son conce-
bidos como actores
sociales que deberén

los elementos que ha interrumpido
estos procesos de aprendizaje, di-
vorciando la labor pedagdgica de la
vida de los nifios y dejando de lado
los saberes que sus pueblos han
desarrollado durante siglos. Como
resultado, muchos jovenes egresan
de sus aulas sin haber logrado las
capacidades necesarias para vivir
en su medio, satisfacer sus necesi-
dades y promover su desarrollo.

participar activamente
en la construccion y aplicacion de
esta propuesta educativa.

EL TRABAJO PEDAGOGICO A
PARTIR DE LAS ACTIVIDADES
PRODUCTIVO-SOCIALES
DE LA COMUNIDAD

Los pueblos indigenas de la
Amazonia han desarrollado una for-
ma de vida basada en diversas acti-
vidades productivas, sociales y co-
municativas que les permiten satis-
facer sus necesidades vitales de
alimentacion, proteccion, curacion,
y comunicacion social, El desarrollo
de estas actividades implica el logro
de un conjunto de conocimientos,
habilidades, y normas de conducta
que tradiconalmente se aprendian
a través de diversos procesos de
socializacion propios de cada pue-
blo.

La escuela ha constituido uno de

El Programa ha elaborado una
propuesta curricular que tiene como
ejes de construccion de los
aprendizajes, las actividades pro-
ductivo sociales de la comunidad.
Son estas actividades como la caza,
pesca, recoleccion, elaboracion de
recipientes, etc., el medio a través
del cual se realiza el trabajo educa-
tivo integrando las distintas areas
de desarrolio. De esta manera se
recupera la participacién de los
agentes educativos que tradicional-
mente se encargaban de la forma-
cion de los nifios (y que ha sido
interrumpida por la aparicion de la
escuela) y se accede a los saberes
indigenas. Los conocimientos, téc-
nicas y valores propios de los pue-
blos indigenas son a su vez enri-
quecidos y articulados con los co-
nocimientos que la ciencia y la cul-
tura occidental aportan.

El trabajo a partir de las activi-

.

dades tiene importantes ventajas:

* Permite que los nifios indigenas
construyan aprendizajes significati-
vos, es dear, aprendizajes que res-
pondan a sus intereses y necesida-
des, que les ayuden a solucionar
problemas académicos y de la vida
cotidiana, a ampliar los conocimien-
tos que ya tienen y acceder a otros
que necesitan para desenvolverse
en diversos contextos culturales.

<+ Garantiza el enfo-
que intercultural de fa
propuesta  educativa,
ya que, por un lado,
promueve la reapro-
piacion de los conoc-
mientos, las técnicas y
los valores de cada
pueblo e incorpora los
aportes de la dencia y
la cultura ocadental y,
por otro, utiliza las for-
mas propias de apren-
dizaje de los nifios indigenas.

El desarrollo de esta propuesta
educativa presenta la necesidad de
contar con instrumentos pedagogi-
cos que permitan materializar la
educacién intercultural bilingle. En
los dltimos afos, docentes, alum-
nos y especialistas del Programa,
han iniciado un proceso de elabora-
cién de materiales en los que, a
través de los contenidos, los dibu-
jos y la estructura misma de dichos
materiales, se presentan, de mane-
ra articulada, los conocimientos
propios de los pueblos indigenas y
los que provienen de la ciencia y
otras culturas, respondiendo asi al
principio de interculturalidad.

Una auténtica educacion inter-
cultural, ademas, implica que los
maestros indigenas tengan, no sdlo
los conocimientos propios de su
cultura que seran transmitidos a




los nifios, sino una “actitud revalo-
rizadora”. Es fundamental que los
que asumen el reto de la educacion
intercultural bilingue sean conscien-
tes de las diversas y sutiles formas
en que la dominacion se presenta y
hayan superado los prejuicios y la
verglienza asimilada en todos estos
siglos de contacto con la cultura
occidental dominante.

Por ello, la interculturalidad en el
Programa, mas alla del dialogo tole-
rante y armonico entre personas de
diferentes tradiciones  culturales,
constituye una construccion perma-
nente de situaciones de igualdad y
respeto que permitan un verdadero
dialogo intercultural entre la sode-
dad nacional-occidental y los pue-
blos originarios de nuestro conti-
nente.

EL TRATAMIENTO DE LAS DOS
LENGUAS EN LA ESCUELA

Frente a un modelo de educacion
bilingie de transicion que se ha
venido dando en las escuelas in-
digenas de la Amazonia, la pro-
puesta del Programa se sustenta,
a nivel lingtistico, en el modelo de
mantenimiento y desarrollo. Tanto la
lengua indigena como el castellano
son trabajados en la escuela como
objetos de estudio (como area o
asignatura) y como medios de co-
municacion (en el desarrollo de
otras areas y en la comunicacion
dentro y fuera del aula). Ambas
lenguas se desarrollan a lo largo de
toda la primaria y, dependiendo de
la situacién sociolingliistica de ca-
da pueblo indigena, e inclusive de
cada comunidad, éstas reciben el
tratamiento de primera o segunda

lengua.

La situacion particular de las
lenguas de cada uno de los pueblos

indigenas que participan en el Pro-

grama, exige que los maestros-
alumnos elaboren un diagnéstico de
la situacion socio-linglistica de di-
chas comunidades. En algunos pue-
blos el castellano ha sustituido a la
lengua indigena como medio de so-
cializacion de los nifios y se ha
convertido en la primera lengua,
por lo que la lengua indigena tendra
que ser tratada como segunda len-
gua. La opcion del Programa no es
solo revalorar las lenguas indigenas
manteniendo su uso a lo largo de
toda la primaria, sino lograr que

éstas sigan constituyento el medio
adecuado de expresion y comuni-
cacion. El aprendizaje de las di-
versas areas en la escuela y las
nuevas situaciones comunicativas
en las que se desenvuelven, exigen
el desarrollo y modernizacion de
las lenguas indigenas. Existen tér-
minos y conceptos propios de la
cencia y la cultura occidental que
no pueden ser expresados en los
idiomas indigenas y que requieren
de un proceso de creacion de nue-
vos términos o neologismos. De
esta manera se podran expresar
temas de diversa indole tanto en
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castellano como en la lengua indi-
gena. La ampliacion del uso de la
lengua indigena a todas las activi-
dades de la vida actual es el requi-
sito indispensable para asegurar su
existencia futura,

Para el tratamieto de la lengua 1
y la lengua 2 en la escuela prima-
ria, el Programa propone que:

#* En el | ddo se desarrollen las
habilidades de expresion y compre-
sion a nivel oral en la lengua ma-
terna (L1) y se inicie el
aprendizaje de la lectura
y la escritura. Paralela-
mente se debera trabajar
el aprendizaje oral de la
segunda lengua (L2).

#* A partir del Il ado y,
una vez que los nifios ha-
yan logrado las habilida-
des de leer y escribir en
su lengua matena, se
promueva la transferen-
cia de éstas habilidades
a la segunda lengua.

#* En el lll cco se con-
tinie con el desarrollo
de las habilidades co-
municativas orales y es-
critas en ambas lenguas,
fovoreciendo el desarrollo de la
lengua 1 y la lengua 2 de manera
equilibrada.

En funcion del manejo que los
nifios van logrando en ambas len-
guas, tanto a nivel oral como escri-
to, éstas podran ser utilizadas como
medio de comunicacion en el desa-
rrollo de las diferentes areas. Al
término de la educacién primaria los
nifos indigenas deberan estar en
condiciones de manejar las dos
lenguas de manera coordinada y
podran expresarse en cualquiera
de ellas en diversas situaciones co-
municativas.




TESTIMONIO:

CESAR TI1 Y SU EXPERIENCIA
EN EL PROGRAMA BILINGUE

Por: César Tu

| Programa de Formacion
E de Maestros Bilinglies em-

pez6 a funcionar en 1988.
En este mismo afio fui elegido como
especialista de lengua y cultura
aguaruna por la organizacion del
Consejo Aguaruna-Huambisa (CAH)
para brindar a los estudiantes agua-
runas los conocmientos de la len-
gua y la cultura de nuestro pueblo.

Con este cargo trabajé cuatro
afos asesorando a los alumnos en
el desarrollo de las tareas sobre
los conocimientos indigenas. En el
transcurso de estos cuatro anos,
por la responsabilidad y participa-
cion demostradas, por los aportes y
los trabajos presentados, la direc-
cion del PFMB, en el afio 1992, me
autonzdé verbalmente a asumir la
docenaia del curso de Educacion In-
digena.

Con el previo asesoramiento de
los profesores del Programa cumpli
con desarrollar el curso mencionado.
Desde el afio 1993 hasta 1996 he
partiapado como docente del De-
partamento de Profesionalizacion
en la Unidad Operativa de Imaza.
Después del términc de ese diclo
escolarizado, viajé a Lima enviado
por el Programa para asistir a un
seminario taller para la elaboracién
de fichas «Ocasiones para Apren-
dem convocado por UNICEF. Des-
pués de haber asistido a este ta-
ller, elaboré 25 fichas de Ocasio-

nes para Aprender, para los alum-
nos de 30, a 6o. grados de Edu-
cacion Primaria, para fadlitar el
trabajo de los docentes con los
alumnos en los centros educativos.

Con la experiencia adquinda me
inicié en la elaboracion de cuader-
nos de lecto-escritura para los ni-
fios de 10. grado del pueblo agua-
runa, con el asesoramiento de las
lingtiistas que prestan servicios en
el Programa.

El afio 1997, cuando vieron el
trabajo que presenté, la habilidad,
paciencia e interés que tengo en el
dibujo, la direccién me encargé la
tarea de hacer los dibujos para la
elaboracion de rotafolios en tela
para cuatro pueblos indigenas: cha-
yahuita, aguaruna, huambisa y
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ashaninca, con el previo asesora-
miento del profesor de arte César
Ching y de la sefiora Gredna Lan-
dolt.

Con el mismo asesoramiento
terminé de pintar fa cosmovisién
aguaruna representando la filosofia
de este pueblo. También elabore el
texto de lectura de 1o. y 20. grado
y ahora estoy elaborando el texto
de 3o. y 40. grado para mi pueblo.

Cuando recién ingresé al Progra-
ma, a pesar de que tenia 20 afos
de servicios oficiales en el magis-
terio no me sentia capaz de desa-
rrollar los objetivos trazados por
esta institucion que estan orienta-
dos hacia los conocimientos indige-
nas, aun teniendo suficientes habi-




lidades, capacidad y conocimiento
de la cultura aguaruna. Lo que me
faltaba era una orientacion para que
pueda trabajar con los alumnos.
Gracias al Programa y a los docen-
tes que prestaron y prestan servi-
dos, pude superar esta dificultad.

Agradezco mucho al Programa
de Formacién de Maestros Bilinglies
porque con su apoyo he aprendido
y mejorado muchas cosas, sobre
todo en el dibujo. También conside-
ro que el Programa nos brinda la
oportunidad de alternar con dife-
rentes pueblos indigenas para in-
tercambiar ideas y experiencias so-
bre problemas de educacion de los
nifos indigenas y buscar alternati-
vas de solucion para que la edu-
cacion sea aplicada de acuerdo a la
realidad del pueblo indigena, sin
ignorar las formas de vida de cada
pueblo de la amazonia peruana.

El Programa de Formacién de
Maestros Bilinglies es el dnico en el

pais que esta formando realmente
a los maestros interculturales y bi-
linglies a fin de que estén lo sufi-
cientemente preparados para aten-
der a los nifios de sus comunidades
de acuerdo a la realidad de cada
pueblo, cosa que otros institutos
pedagdgicos del pais sélo lo han
«pintado en la pareds, pero sin di-
sefiar realmente como puede ser la
educacion bilingle intercultural.

Por eso yo estoy muy orgulloso
de participar en la propuesta edu-
cativa del PFMB y deseo que haya
mayor apoyo por parte de las ins-
tituciones financieras para que el
Programa siga formando mas pro-
fesores indigenas y de esta manera
atender a todos los pueblos indi-
genas que se encuentran relega-
dos en su educacion. J
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CONSULTA DE PROMUDEH
A LOS PUEBLOS INDIGENAS DE (A
: AMAZONIA PERUANA

Por: GiL INoAcH

S

Superados los impases sobre la
fijacion del lugar y fecha del even-
to, el 01 de junio del presente se
llevo a cabo en la audad de Iquitos
una consulta a los pueblos indige-
nas amazonicos a través de sus or-
ganizaciones representativas, orga-
nizada por PROMUDEH (Promocion
de la Mujer y Desarrollo Humano),
con la cooperacion técnica y finan-
cera del Banco Mundial.

FROPU, FECONARSA, ORQUIWAN, FECO-
NAJE, FECONACO, FECONAU, FECONBU,
FENACOCA, FENAMAD, FEPIKRESAM,
FECONADIC, FECONACHA, FEDECOCA,
FESHAM, FECONADIP, FEDIQUEP, FE-
CONAMIN, FECONARINA, FECONAT,
ONAPAA, OSHDEM, ORACH, ORASI,
ORIAM, OAGP, ODECOFROC, AT, ORAI,
FEPYBABAN, KANUIA, ANAP, CORPI,
ORKIWAN, AIDESEP REGIONAL NOR

El encuentro
que tuvo como
denominativo
«Consulta para el
Plan de Desarro-
llo Indigenar tuvo
como  propasito
abrir un espacio
para presentar
planteamientos
respecto al futuro
y cuales son los
intereses y pro- |
puestas de ‘desa- |
rrollo de los pue-
blos indigenas.

Participaron como invitados re-
presentantes por parte del Estado y
de organismos internacionales quie-
nes asistieron en calidad de obser-
vadores, Las organizaciones pre-
sentes fueron:

AIDECOS, AIDECOP, CAH, CECONSEC,
CHAPI, SHIWAG, FECONA, FECONA-

Que el Gobierno se haya intere-
sado en practicar los preceptos del
convenio 169-OIT, nos parece un
acontecimiento sumamente impor-
tante.

Para los representantes indige-
nas existe siempre la hipotesis, de
quién sabe, en el fondo la consuita
solo haya servido para cumplir un
requisito para los intereses mas
grandes del Go-
bierno, de cuyos
propasitos ni si-
quiera podemos
estar informa-
dos. Aunque es
una posibilidad
remota, es acon-
sejable que las
organizaciones
estén alertas. Al-
gunos antece-
dentes del pasa-
do  advierten
mantener esta
teoria por las ra-
zones siguientes:

ORIENTAL-MARANON, AIDECOS, CEA,
OIRA, OCONADYSH, CARE, ORDECONA-
DIT, AIDESEP REGIONAL PUCALLPA,
FECONA, COHAR YIMA, FECONACHA,
OMIAP, ORDIM, UNAY, AIDESEP-PRO-
GRAMA DE SALUD INDIGENA, AIDESEP-
PROGRAMA DE TITULACION DE TIE-
RRAS.
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# Las organizaciones indigenas
desde que se han organizado,
han sido un estorbo para los
gobernantes y siempre han sido
tildadas como obstaculos en el
desarrollo de la Amazonia, por
cuanto la demanda de lucha por
la seguridad de los territorios es
cada vez mas creciente.




# La tesis de integracion al de-
sarrollo nacional ha promovido
conceptos nefastos, que reduje-
ron los derechos indigenas, a
través de la Constitucion de
1993 y de la propia Ley de
Tierras, que sistematicamente
conduce hacia la campesina-
aon.

* S analizamos por qué las co-
munidades nativas no hicieron
tanto escandalo internacional
frente a las primeras expedi-
ciones petroleras en los afos

70, fa respuesta es que no
estaban organizadas. Ahora ve-
mos que la fuerza une; es decir,
gracias a la forma en que esta
estructurado  actualmente el
movimiento indigena podemos
dar mejores respuestas.

Aungue limitados por factores
economicos y de recursos huma-
nos y materiales, el pueblo indige-
na, siempre se ha hecho respetar
en forma unida y organizada. Como
prueba de ello podemos resaltar
que hasta la fecha ningin indigena
esta pensando negociar ni parcelar
sus territorios. Muy al contrario, las
organizaciones se han fortalecido

cuanto mas golpe han recibido de
las nuevas leyes de la politica neo-
liberal.

En la consulta surgieron algunas
opiniones del sector estatal, quie-
nes sostienen que los indigenas de-
ben integrarse al desarrollo nacio-
nal. La reaccién de los lideres no se
hizo esperar, se sostuvo que con el
termino «integraciéns los gobernan-
tes han impuesto modelos de desa-
rrollo ajenos a la realidad, gene-
rando como consecuendas sinto-
mas de pobreza en las comunida-

des. De esta manera la plenaria
manifestd enfaticamente que cual-
quier iniciativa de desarrollo que se
proponga desde el escritorio, debe
pasar por la consulta, porque los
indigenas también contamos con
nuestra manera de ver el mundo, de
modo que las intenciones o proyec-
tos de las partes se warticulenn con
los conocimientos indigenas para el
desarrcllo nacional,

«EL PLAN DE DESARROLLO IN-
DIGENA» como se ha manifestado,
significa fomentar el desarrollo in-
tegral: esto es que el mejoramiento
del nivel educativo de la nifez se
plasme en el desarrollo de una
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educacion  bilinglie  intercultural;
que el vivir sano, se plasme en el
fomento del bienestar social y
minimizando el  asistencialismo;
que el desarrollo econémico no
signifique promover la explotacion
indiscriminada de los recursos na-
turales y que la articulacion de
conocimientos para el desarrollo
nacional tampoco signifique poner
en venta nuestros territorios, ni
leyes que atenten reducir los de-
rechos de los pueblos indigenas.

Lo que se espera como resul-
tado de la consulta es que cada
plan de desarrollo fortalezca nues-
tras organizaciones, consolidando
cada vez mas la unidad indigena.
La implementacion de proyectos de
desarrollo de parte del Gobierno,
sera bienvenido, siempre que ésta
no tenga de fondo intenciones que
atenten romper el esquema sodcial
de las comunidades.

Sin embargo no creemos que
esto pase, dejemos de pensar con
pesimismo. AIDESEP, en este sen-
tido, siempre brindard faclidades
para que el proceso inicado por
parte de PROMUDEH tenga conti-
nuidad y se concreten pronto los
proyectos de desarrollo. Asi mismo
que los insumos de caracteres le-
gales como resultado de la con-
sulta ya se vayan insertando en las
tematicas de las inicativas legisla-
tivas a fin de ir en forma conjunta,
Estado y pueblos indigenas, cons-
truyendo una buena propuesta de
ley indigena. O




1. ;Qué opinién te merece que la
lengua indigena sea utilizada/
enseiiada en la escuela?

Gaston Sancwez R., pueblo Huitoto.
La utilizacion de la lengua indigena en
la escuela para mi es muy buenoc por-
que me permie poner a los nifios en
contacto real con la cultura y conoci-
mientos propios de mi pueblo.

Naporeon Cuimanca, pueblo Ashanin-
ca. Opino que es bueno utilizar la len-
gua indigena como instrumento de en-
sefianza en la escuela, pues se logra
una rapida asimilacion por parte de los
nifios de los temas a tratarse en clase,
siempre y cuando el profesor sea de
fla misma sociedad hablante. Ademas
serviria para relacionarse con los pa-
dres de familia y con las personas de
la comunidad para las coordinaciones
que posiblemente la escuela requiera.

Cartos Taisu, pueblo Huambisa, Si, es
muy importante. Se ve que en la mayo-
na de los pueblos indigenas se estd
perdiendo la propia lengua y su ense-
fianza dentro del aula permitira a la
nueva generacion rescataria juntamen-
te con las técnicas y formas de vida
indigena y asi sentir como pueblo indi-

gena.

Cecita Quintori, pueblo Ashaninca.
Es muy importante para que los nifios
tengan un mejor entendimiento cuando
ingresan a la escuela, les es dificil cuan-
do ensefiamos en castellano.

Juan Manver Swmimsucar, pueblo Agua-
runa, La ensefianza de la lengua in-
digena en la escuela es de suma im-
portancia. Es facllitar al nifio el com-
prender, captar y opinar sobre el te-
ma que se trata. Tiene muchas ventajas
en su aprendizaje. En cambio, si ense-
flamos en castellano los nifios no en-
tienden y se sienten aburmdos, deso-
nentados, presentan problemas de
aprendizaje, solo memorizan el tema
mas no lo interpretan ni mucho menos
sacaran conclusiones.
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2. ;Qué opinas ti que el proceso
de aprendizaje tenga como
punto de partida las activida-
des que se realizan en la co-
munidad?

Gaston SAwcuez, pueblo Huitoto. Te-
ner como punto de partida en el pro-
ceso de aprendizaje de los nifios las
actividades que se realizan en la co-
munidad es importante, porque po-
nemos al nifio en contacto con el mundo
social en que vive: padres, abuelos y
otros familiares mas. El nifo partici-

articulandolos con los conocimientos
cientificos universales,

Javier Yurarima, pueblo Cocama-
Cocamilla. El proceso de aprendizaje
debe partir de fa realidad; es decir,
de las actividades que se realizan en
la comunidad. El nifio conoce su medio
y las actividades que se realizan en él
con la finalidad de satisfacer las muiti-
ples necesidades que se presentan. Se
logra un mejor aprendizaje porque el
nifio acude al lugar o espacio donde se
encuentran los recursos: seres bioti-

pante en las diferentes actividades
aprende muchos conocimientos que le
permitiran desarrollar otras experien-
cias mas de acuerdo a su creatividad.
El profesor participa en el proceso de
aprendizaje del nifio, empieza a orde-
nar los conocimientos que el nino trae
a la escuela y los amplia con aportes
nuevos que el nino no conoce. Al en-
sefar a los alumnos de esta manera
no lo separamos de su vida real y so-
cial en el que ha creado: incluye la en-
sefianza de la lengua y muchos otros
conocimientos propios de su sociedad
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cos (plantas y animales) y seres abio-
ticos (agua, aire, suelo, elc.) y manipu-
la, observa, experimenta, prueba o
comprueba. La mayoria de las activi-
dades no es nada extrafio para el
nifo porque él ya lo ha realizado
juntamente con los miembros de su
familia y ha visto como otras personas
realizan la actividad. Se parte de la
practica mas no de la teoria como
era o es hasta la actualidad en la ma-
yoria de las escuelas no bilingles
acorde al curriculo nacional. No tiene
nada que ver con la propuesta edu-




cativa del Programa Bilingle. Existe
una diferencia abismal porque en este
Programa se ven las refaciones de pa-
rentesco, de cooperacion e intercam-
bio entre personas y seres de la na-
turaleza al realizar las diferentes acti-
vidades.

3. ;Qué beneficios crees ti que
obtiene una persona al cono-
cer el pasado de su pueblo y en
qué medida te ha ayudado el
Programa al logro de ese ob-
jetivo?

Juaw Manver Swimsucar, pueblo Agua-
runa. El benefico que he obtenido al
conocer el pasado de mi pueblo ha
sido conocer su on-

dados a otras personas y asi revalo-
rar la importancia de los conocimien-
tos de un pueblo indigena y tener un
apoyo mas para el rescate de la culftura
y de los conocimientos que ha tenido
un pueblo. EI PFMB me ayudé mucho
economica, politica y socialmente en el
rescate de estos conocimientos que a
veces no sé como pagarle, lo tnico que
pienso hacer es sequir adelante traba-
jando los objetivos del Programa y de
esta forma solo estaria agradeciéndole.

Roseiso Norieca Inuma, pueblo Cha-
yahuita. Una persona al conocer el
pasado de su pueblo se beneficia en
adquirir muchos conocimientos de la

realidad pasada. En el logro de ese

futuro. El Programa me ha ayudado
a ser consciente, reconociendo mi pa-
sado, para estudiar mas a fondo mi
sociedad, analizando, valorando, rein-
vindicando, rescatando los conocimien-
tos, discursos, conducta y relatos, de
como fueron las formas de wida, las
practicas, la filosofia y fa tecnologia.

4. Cada pueblo amazénico tiene
una rica y vasta cultura. El
Programa te pone en contacto
con miembros de otros pueblos

indigenas ;Qué de positivo en-
cuentras en ese hecho?

GuitLermo Cwumpi, pueblo Huambisa.
El Programa nos pone en contacto
con  miembros

gen, su historia y las
relaciones y formas
de vida que tuvieron
desde antes. A partir
de ese conocer ana-
lizamos en forma
comparativa la situa-
con en que nos en-
contramos y de ahi
ver las proyecciones
que se pueden hacer
para . el futuro. El
Programa me ayudo
a valorar mi raza, mi
cultura, mi lengua y,
asi mismo, a cono-
cer o reconstruir los
conocimientos miticos, las elaboracio-
nes materiales, sus conocimientos en
general que practicamente se estaban
perdiendo. Ignoraba lo que era mio,
pensaba que todo lo bueno lo trae la
cultura que se impone, pero en cambio
ahora soy consciente en motivar y
rescatar la cultura propia.

Eror Sora, pueblo Bora. El benefi-
cio que una persona obtiene al conocer
el pasado de su pueblo es reconstruir
los conocimientos de muchas técnicas
de trabajo, los discursos que hacian
nuestros ancestros para que una acti-
vidad tenga éxito y estos conocimien-
tos , desde luego, sean transmitidos o

objetivo el Programa nos ayuda dan-
donos los trabajos de investigacién del
Ciclo No Escolarizado porque nosotros
nos esforzamos investigando y cono-
ciendo mas la realidad, rescatando co-
nocimientos que nunca pensabamos
obtener de nuestros ancestros.

Javier Yuvarima, pueblo Cocama-
Cocamilla. Al conocer el pasado de su
pueblo el indigena se benefica de su
herencia cultural como es la lengua, al-
gunas practicas sociales, economicas y
culturales. Los reconoce, los valora y
los pone en practica al realizar las ac-
tividades, para ello tiene que ser cons-
ciente de ser indigena, para construir el
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de otros pueblos
de diferente cul-
tura. Frente a es-
te enlace en el
que nos encon-
tramos con otros
pueblos tene-
mos relaciones
sociales e inte-
lectuales que de
alguna manera
nos hacen refie-
xionar, tener ex-
periencias, inter-
cambiando ideas
sobre las zonas
en que se en-
cuentran aprendemos mas alla de
nuestra sociedad. Esto de alguna for-
ma nos sirve para poner ejemplos
practicos en nuestra comunidad, con-
tandoles la forma de vida, las proble-
maticas ya ocumidas o actuales y
frente a eso reflexionar en nuestro
pueblo para la solucion de algin
problema comunal, de ese modo
construir mas ventajas en el desarro-
llo comunal y el final es positivo.

NaroLeon CHimaNGa, pueblo Ashanin-
ca. Es cierto que cada pueblo tiene su
nqueza cultural. Al ponemos en con-
tacto con otras sociedades el Progra-
ma realizd una buena idea, porque al




final conocemos las realidades de cada
una de ellas, su forma de vida, el im-
pacto cultural que estan sufriendo, la
forma en que ha vanado su unidad re-
sidencial, el matrimonio, dominacion,
etc. Lo positivo que encuentro es el
compafierismo y el respeto hacia las
diferentes ideas, la similitud en algunos
campos, por e}, la construccion de ca-
sas, la chacra, etc.

Cartos Taisu, pueblo Huambisa. Du-
rante cuatro afos que venimos estu-
diando en este Programa hemos visto
muchos pueblos con diferentes len-
guas y costumbres, que en las ejecu-
ciones de las clases hemos relacionado
y comparado uno con otro. Todo esto
nos sirvio para conocer las costumbres
de otros pueblos que en si son dife-
rentes. Todas estas comparaciones en
dderentes aspectos nos ha dado otros
conoamientos que no hay en nuestros
pueblos y que algin dia nos servira.
Gracias al Programa por implantar este
tipo de apoyo a los pueblos indigenas
que de alguna forma estamos recupe-
rando y adquinendo conocimientos an-
tes desconocidos.

5. Muchos de los conocimientos y
de la tecnologia indigena se
estan perdiendo. ;Qué opinas
ti de eso?

CaArLoS Taisu, pueblo Huambisa, Si, se
estan perdiendo muchos conocmien-
tos y tecnologias indigenas. Por mi
parte opino que todo eso lo podria-
mos recuperar por medio del estudio
que el Programa nos esta ofreciendo,
siempre poniendo nuestro énfasis en el
estudio, analizar los diferentes tipos de
conocimientos que se estan perdien-
do y llevarios a la practica. Las actitu-
des o deberes que puedo cumplir es
que puedo ir investigando mas sobre
mi pueblo indigena y asi, de esa ma-
nera, podria recuperar o mantener
los conocimientos que se estan per-
diendo.

Secuwpo Curimima, pueblo Cocama-
Cocamilla. Creo que al indigena le falta
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valorar lo suyo, le falta incentivacion, la
pragtica. Una de las actitudes que yo
asumi fue hablar a mi pueblo en un es-
cenario en la fiesta de la patrona, Hablé
prnmero sobre por qué ya no se hace
una tinaja o una mocahua, en vez de
trabajar dos dias enteritos para com-
prar un pocillito. v; Por qué, sefiores?«, y
otras cosas mas que les hacia mover
la mente. Y luego hablé todo lo que
pude en lengua indigena.

Evror Soria, pueblo Bora. La pérdida
de los conocimientos y de la tecnolo-
gia indigena hace que algunos pueblos
no valoren a su mismo pueblo, no quie-
ren identificarse como indigenas, no
quieren practicar los conocimientos de
sus ancestros, les interesa mas los co-
nocimientos occidentales. Al respecto
en muchas ocasiones he logrado dia-
logar con personas de mi pueblo y de
otros pueblos para decirles la impor-
tancia que tienen los pueblos indigenas
en su forma de vivir y su relacion con la
naturaleza para mantenerla en equili-
brio, lo cual nos permite vivir en mejo-
res condiciones, También hablo de los
derechos de los pueblos indigenas de
ser auténomos.

Peoro  Humari, pueblo Chayahuita.
Frente a la pérdida de los conocimien-
tos y de la tecnologia indigena, opino
que deben ser revalorados nuevamen-
te. Por eso es que nosotros estamos
estudiando aqui y analizando en qué
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situacion se encuentran nuestros pue-
blos para que cuando seamos profe-
sores la tecnologia y los conocimien-
tos sean revalorados y aplicados con
los nifios, Porque a los nifios también
les servira en su futuro para que sean
aplicados y Utiles en su sociedad. De-
bemos ponermnos a pensar como s que
vamos a revalorar los conocimientos,
nosotros como estudiantes debemaos
encontrar la solucion a estas pérdidas.

6. Como miembro de un pueblo
indigena ;(émo evalias la
experiencia de construccion de
una nueva propuesta educativa
de los pueblos indigenas a
partir o considerando el uni-
verso sociocultural de los pue-
blos indigenas?

Juan  Manuver  Swimsucat, pueblo
Aguaruna. Creo que es una propues-
ta bastante aceptable porque se en-
sefia en su propia lengua, se hace
participar a los alumnos en forma
activa, las clases son motivadas, se
parte de los conocimientos del nifo,
se parte de las actividades, se res-
cata la filosofia, las formas de vida,
las formas de relacionarse con la na-
turaleza. De esta manera se observa
que los nifios aprenden en forma par-
ticipativa, dinamica, con un amplio co-
nocimiento.




ZUNGAROCOCHA

UN NUEVO AMBITO DE CONSTRUCCION
DE UNA NUEVA EDUCACION

Por Magia Cristina MoGolldN

n Febrero de 1988, em-

pezé sus actividades el

PFMB, con la participacion
de alumnos de siete pueblos indige-
nas, en las instalaciones del Institu-
to Superior Pedagdgico «Loretos de
lquitos. Hoy, pasados diez afios
desde entonces, es un hecho que el
Programa ha venido contribuyendo
significativamente a la formulacion y
desarrollo de proyectos sociopoliti-
cos propios de los pueblos indigenas
de la Amazonia, con la formacion de
muchos de sus maestros dentro de
una nueva concepcion de educacién
intercultural bilinge y del disefio de
una propuesta curncular para primaria
acorde con este enfoque.

El Programa ha orientado sus
esfuerzos hacia la formacién de indi-
viduos no sélo competentes en pe-
dagogia, sino también identificados
y comprometidos plenamente con
sus pueblos, Capaces de hacer un
andlisis objetivo y critico de las so-
ciédades en las que interactian y de
las relaciones entre ellas, en su
histgria y en su presente, y de apo-
yar e impulsar los proyectos socio-
politico$ propios de sus pueblos.

Su impacto en las comunidades,
ahora, cerca relativamente (diez
afios) del inicio de la experiencia,
podria minimizarse, pero con el
transcurrir de los afios, cuando los
jovenes maestros que forma crezcan
y maduren en la experiencia, cuan-
do los nifos (de ambos sexos) que

ahora se nutren en sus escuelas
sean los adultos que lideren la con-
duccion de sus comunidades, enton-
ces, sera cuando la proyeccion de
este Programa se hard mas tangible
y tomara todo su significado y di-
mension,

Por esto, conscientes de su gran
responsabilidad social, en la actua-
lidad y para el futuro, el Programa
constantemente va examinando y
renovando sus planteamientos, sus
propuestas y su quehacer, a la luz
de la realidad cambiante de los pue-
blos, de los nuevos retos y necesi-
dades. Asi, pasados diez afios des-
de aquel dia de 1988, el Programa
da un mayor impulso a sus propues-
tas y a la par, con un cambio de es-
pacio, da un nuevo impulso a la for-
macion integral de sus alumnos.
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A partir del 16 de Septiembre,
con la inauguracion de la Comunidad
Educativa de Zungarococha que
hard el sefior José Maria Aznar,
Presidente del Gobierno espafiol, el
PFMB trasladara oficalmente su
sede a este lugar.

La Comunidad Educativa es un
hermoso conjunto arquitectonico, a
45 minutos al sur de Iquitos, a la

orilla de una bonita cocha que se
forma con aguas del rio Nanay;
constard de dreas administrativas,
oficinas, salas de profesores, aulas,
areas sociales y pequefias vivien-
das para estudiantes y algunos
especialistas y docentes. Por sus
caracteristicas y condiciones sera
un espacio adecuado para impulsar
aun mds y vigorizar el desarrollo in-
tegral de los estudiantes.

La Comunidad Educativa de Zun-
garococha las actividades no sélo se
dirigiran a la adquisicién y desarro-
llo de conocimientos y habilidades
que hagan del alumno un docente
competente sino que, como antes,
pero ahora mucho mas, se onenta-
ran hacia el logro de competencias
sociales; hacia el desarrolio y enn-
quecimiento social de los alumnos.




Ademas de las actividades pro-
pias de la formacion pedagogica,
los alumnos tendrdn que desarrollar
y ejercitar sus propias iniciativas y
creatividad, su responsabilidad, su
tolerancia y respeto hadia los demas
por muy diversa que sea su cultura,
involucrandose directa y efectiva-
mente en la organizacion y marcha
de la comunidad educativa por me-
dio de la integracion de grupos. Es-
tas actiidades desarrolladas por los
alumnos en cuanto sean miembros
de los diferentes grupos o equipos
de trabajo, son las que apuntan prin-
apalmente hacia el desarrollo y enri-
quecimiento de la personalidad y de
las habilidades de integracion social.

Esta particdpacidn directa de los
alumnos garantizard ademds, que
en este proceso las actividades no
se enfoquen exclusivamente desde
la perspectiva woccidentab o de una
sociedad determinada. En un ver-
dadero intercambio intercultural los
alumnos tendran la oportunidad de
explicitar y sustentar las concepcio-
nes y valoraciones propias de sus
pueblos en la busqueda de puntos
en comun que permitan la organiza-
cion de su convivendia.

Por medio del Equipo de Coor-
dinacion _y Bienestar Estudiantil
conformado por estudiantes (excep-
to & coordinador) elegidos periodi-
camente en asamblea estudiantil,
los mismos alumnos tendran a su
cargo la organizacion de la conw-
vencia en las residencias estudian-
tiles (parte habitacional o de vivien-
das y el comedor). Asi mismo, la
supervision del cumplimiento de
normas que previamente al inicio
del ciclo, han acordado también en
asamblea general con el fin de ga-
rantizar |a convivencia armonica de
todos ellos y faclitar el trabajo
colectivo,

Los alumnos seran responsables
también de la planificacion, ejecucion

y seguimiento de otras actividades
importantes: limpieza, mantenimien-
to y ornato de sus viviendas y de
los locales y caminos comunes; ela-
boracion del menu; etc.

Por otra parte, en la nueva Comu-
nidad Educativa, se dara paso al de-
sarrollo de otras actividades extra-
curriculares como alternativa para el
uso constructivo del tiempo libre,
Ademas de proporcionar un ambiente
agradable y dinamico, ampliardn las
posibilidades de enriquecimiento per-
sonal y profesional de los alumnos.

Estas actividades, mas que car-
gas adicionales, serdn espacios de
esparcimiento y refax a las que se
accedera voluntariamente (excepto
agricultura y especies menores) se-
gun preferencia y afinidad.

Las actividades se seleccionaran
de acuerdo a la conveniencia, e inte-
rés de los alumnos, y se realizaran
en forma de talleres, cuyo enfoque y
orientacion (dada la heterogeneidad
y riqueza cultural existente en el
Programa) puede ser desde una o
varias perspectivas culturales segun
el caso. Algunas actividades pro-
puestas son: carpinteria, ceramica,
cesteria, pintura, musica, danzas,
teatro, titeres y marionetas, computa-
aon, mecanografia, modisteria y
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costura, natacion, defensa personal,
primeros auxilios, lenguas (lenguas
extranjeras o de otros pueblos in-
digenas), y mecanica y electricidad.

La agricultura y la cria de espe-
cies menores seran actividades con
caracter obligatorio en razon a que
la Comunidad Educativa de Zunga-
rococha tendrd que generar y au-
toabastecerse, en parte, de algunos
alimentos.

Se desarrollaran también otras
actividades menores, lidicas, pero
no menos interesantes, que contri-
buirdn a la recreacion y al bienestar
de la comunidad. El complejo tendra
un lugar apropiado para la practica de
diferentes juegos de salon y la or-
ganizacién de concursos y eventos
alrededor de los mismos.

El cambio de espacio; el trasla-
do del Programa a las nuevas ins-
talaciones, ha generado un sinnu-
mero de interrogantes y de espec-
tativas. Esperamos todos, los que
siguen de cerca con interes el PFMB
y los que ademas, de una forma u
otra, laboramos en él, que el nuevo
espacio favorezca el desenvolvi-
miento de estas nuevas propuestas
del Programa y sea el ambitc mas
adecuado de construccion de una
nueva educacion. O




LOS QUE SE FUERON PERO SUS HUELLAS

GUILLERMO DAVILA,
ESPECIALISTA QUICHUA (1955-1997)

QUEDARON

Por- Havnet Rosates A

| profesor Guillermo
E Dévila Cariajano, indi-

gena hablante del inga
(osi autodenominan su lengua
los indigenas quichuas del
Pastaza), natural de la comuni-
dad Alianza Cristiana, ubicada
en el rio Huasaga (Lage Ana-
fico) tributario del rio Pastaza,
llegé al Progroma de Forma-
cidn de Maestros Bilingles en
mayo de 1997 enviado por su
Federacién para desempefarse
como Especialista de los alum-
nos quichuas que por primera
vez se integraban o este Pro-
grama.

Su labor como especialista
fue la de participar, juntamente
con los docentes del equipo
local, en la formacién de los
jbvenes alumnos en su prepa-
racibn como maestros bilin-
gies comprometidos con su
pueblo, en el aprendizaje y
reaprendizaje de la tecnologia
y los conocimientos indigenas
en una forma de comprensién
de sus raices culturales.

La autodetermi-
nacién y defen-
sa del territorio
comin o las as-
piraciones de
todo pueblo in-
digena, lo moti-
varon a trabajar
como un norie
con los alum-
nos para que
ésfos sean quie-
nes lleven a lo
practica, en su
lobor docente y
vida en comu-
nidad, este an-
helo.

Don Guiller-
mo fue un pro-
fesor en activi-

Los indigenas tienen una fi-
losofia de vida construida a
partir de su territorio: apropiar-
se de la naturaleza y transfor-
marla les ho permitido tener un
amplio conocimiento de ésta y
al mismo tiempo cumplir con
los funciones sociales relacio-
nadas a cada etapa de su vida
formandose en la préctica de
los ideales y valores que carac-
terizan a su sociedad.

Dias antes de su inesperada
muerte, en el marco de un se-
minario sobre el movimiento in-
digena y su organizacién, Don
Guillermo vertié una reflexién
sobre la afirmacién de los de-
rechos colectivos de su pueblo.
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- dod en una
escuelita de una comunidad de
su pueblo pero también fue un
alumno que entraba a clases
como uno mds y con muchos
deseos de aprender.

La muerte es considerado
por muchos pueblos indigenas
COMO un Proceso, porque para
ellos la muerte fisica no impli-
ca que el que partié deje de in-
fluenciar en los vivientes, se le
atribuye la continuidad de sus
afectos y necesidades. Por lo
tanto Guillermo Davila sigue
viviendo entre los suyos y entre
todos aquellos que lo conoci-
mos y compartimos sus viven-
cias.




LEONIDAS
LOPEZ CHICAE

Por: Gerarno DEL AGUILA MIVECO

Leonidas Lépez Chicae nacié
en la Comunidad de Remanso,
rio Putumayo, el 20 de Octu-
bre de 1937. Aproximada-
mente a la edad de tres afos
vino a Puerto Ancén con el Sr.
Juan Rodriguez, patrén y fun-
dador de dicha comunidad,
uvbicada en el rio Yahuasyacuy,
afluente del Ampiyacu, bajo
Amazonas. En este lugar se hizo
joven.

Hizo sus estudios primarios
en el distrito de Pevos y los se-
cundarios en el Colegio Faus-
fino Maldonado de la ciudad
de Pucallpa. Cursé estudios de
Pedagogia General en el Ins-
fituto Linguistico de Verano a
fin de asumir la docencia en su
comunidad e hizo varios cursos
de actualizacién docente en el
Instituto Nacional de investiga-
cién y Desarrollo de la Educa-
cién (INIDE).

En 1956 inicié su labor do-
cente como auxiliar de educa-
cién. Después de dos afos,
luego del cese del primer pro-
fesor bilingie en las comuni-
dades boras, Guillermo Del
Aguila Pinedo, ocupé el cargo
de Director del mismo Centro
Educativo # 644 de lo comu-
nidad de Brillo Nuevo.

Aproximadamente en 1965
fue designado como Inspector
de lo comunidad (autoridad
politica). En 1974 fue Promo-
tor de Educacién del NEC 19
de Pevas.

Ocupé el puesto de Presi-
dente de la FECONA (Federa-
cién de Comunidades Nativas
del Ampiyacu) en el lapso de
1976 a 1982, afio en que fue
designado como Coordinador
Regional de AIDESEP, con sede
en la ciudad de Iquitos.

En 1980 participé en un cur-
so organizado por la Organiza-
cién Internacional del Trabajo
(OIT) para dirigentes indigenas,
en Bolivia.

Siempre fue una persona
preocupada y comprometida
con las necesidades y proble-
mas de los pueblos indigenas.
Durante su gestién dirigencial
se hicieron notables logros co-
mo:

#* Titulaciones de territorios co-
munales,
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#* Proyecto Artesanal Comunal
(ANTISUYO) en la FECONA.

#* |mplementacién de radiofo-
nias en las distintas bases ‘de
las federaciones afiliadas o

la ORAIDESEP.

* Adquisicion de un Bote para
facilitar el transporte de co-
muneros de la FECONA.

Al igual que cualquier ofra
autoridad también tuvo dificul-
tades y problemas, pero mu-
chos de ellos fueron superén-
dose en el camino, gracias a la
capacidad creativa y responsa-
ble que tuvo para enfrentar ca-
da sitvacién. Es recordado por
aquellos que compartian su
mds cercano enforno como un
hombre sencillo, de trato humil-
de, muy colaborador, y que
compartia sus ideas y experien-
cias. Lejos estuvo de ser auto-
ritario y egoista, mantenia un
espiritu democrético y siempre
estaba de buen humor.

Murié en Iquitos el 21 de
Junio de 1997 a la edad de 60
afos.




PUBLICACIONES

1) MATERIALES DE COMUNICACION
INTEGRAL

< CUADERNOS DE LECTO-ESCRITURA PARA
EL PRIMER GRADO.

- NAKUMAK, para el pueblo Huambisa.

- NAKUMKAT, para el pueblo Achuar.

- TSANAG, para el pueblo Aguaruna.

- MUUMUNE, para el pueblo Bora.

- SHIRU, para el pueblo Chayahuita.

- TSIROTI, para el pueble Ashaninca.

- PAUCARCILLO, para los pueblos Coca-
ma-Cocamilla, Bora y Huitoto que tienen
el castellano como primera lengua.

< TEXTOS DE LECTURA PARA PRIMER Y SE-
GUNDO GRADOS.

- TSONKIRI, paro el pueblo ashéaninca.
- JEMPE, para el pueblo Aguaruna.
- SOI PINO, para el pueblo Shipibo.

- WISHU, para el pueblo Chayahuita.

<+ LAMINAS EN TELA para los pueblos
Aguaruna, Huambisa, Shipibo, Ashéninca y
Chayahuito.

MATERIALES DE COMUNICACION
INTEGRAL

< Cuademos de lecto-escritura de primer gra-
do en las lenguas Candoshi y Quichua.

% Textos de lectura de primer y segundo gra-
dos en las lenguas Huitoto, Achuar, Coca-
ma-Cocamille, Bora y Huambisa.

Textos de lectura de tercer y cuarto grados
en las lenguas Aguaruna, Chayahvita, Shi-
pibo y Ashéninca.

Guia didactica de Cocama como segunda
lengua.

< CUENTOS EN CASTELLANO

- El zomro y la garza.
- El tigre y el machin.

MATERIALES DE AUTOAPRENDIZAJE

OCASIONES PARA APRENDER para los
pueblos Aguaruna, Chayahvita, Ashaninca
y Shipibo.

GUIAS DIDACTICAS (PARA EL MA-
ESTRO)

GUIA Y CUADERNO DE ESTIMULACION
GUIA DE MATEMATICA

CUADERNOS DE TRABAJO A DIs-
TANCIA PARA LA PROFESIONALI-
ZACION DOCENTE.

% Guia didéctica de Huitoto como segunda
lengua.

% Guia didéctica de Castellano como segun-
da lengua. o

MATERIALES DE AUTOAPRENDIZAJE

% Fichas de autoaprendizaje para el area de
Naturaleza y Sociedad en los lenguas
Aguaruna, Shipibo, Bora, Huiteto, Candoshi,
Shopra, Huambisa, Achuar, Chayahuita,
Cocama-Cocamilla, Quichua y Ashéninca.




